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“Go¢men Topluluklarin
Egitim ve (Ana)Dil Ogrenim Anlayislan”
-Bakas Acilarn, Uygulamalari ve Sonuclan-
Sempozyumu 2011

29 Ekim 2011 tarihinde Duisburg-Essen Universitesi'nde “Gé¢men Toplu-
luklarin Egitim ve (Ana)Dil Ogrenim Anlayislarn —Bakis Acilar, Uygulamalari ve
Sonuclari-" Sempozyumu diizenlendi. Dil ve Egitimi Desteklemek icin inisiyatif
e.V. ve Die Gaste tarafindan gerceklestirilen etkinlige Tiirkiye, Almanya, Hollanda
ve Kosta Rika'dan biliminsanlari, go¢men topluluklarinin temsilcileri, 6gretmen
dernekleri, vakif ve sendika temsilcileri konusmaci olarak katildilar.

Sempozyumun acilis konusmalari T.C. Baskonsolosu Sule Ozkaya, Eyalet
Egitim Bakanlari Daimi Konferansi Genel Sekreteri Udo Michallik, Duisburg-
Essen Universitesi Rektor Yardimciligi adina Prof. Dr. Katja F. Cantone-Altintas,
Hans-Bockler Vakfi adina Sarah Vespermann, ZEIT Vakfi adina Dr. Tatiana Matt-
hiesen ve Rosa-Luxemburg Vakfi adina Giildane Tokyiirek tarafindan yapild.

“Gé¢men Topluluklarin Egitim ve (Ana)Dil Ogrenim Anlayislan ve Dene-
yimleri” baslikli birinci oturumda Prof. Dr. Elin Fredsted (Flensburg Universitesi),
Alfredo Sanchez Casado (ispanyol Veli Dernekleri Birligi), Antonio Langarita Se-
villa (ispanyol Dili ve Kultiirt Grubu-ALCE Hamburg) ve Dr. phil. Maria Anna Ni-

kolaidou (Ozel Yunan “Aristoteles” Halkokulu-Miinih) Almanya'ya isgiicii géciiniin
ilk gtinlerinden glinimiize, egitsel ve dilsel alanda gerceklestirdikleri girisimleri
ve uygulamalardan elde edilen sonuclari aktardilar.

Sempozyumun ikinci oturumunda, 6zel olarak Almanya'da ve genel olarak
Avrupa'da Turkiyelilerin anadili sorunu, egitim politikalari, sivil toplum 6rgiitle-
rinin sorunlari ve dilbilimsel agidan ikidillilik konular Prof. Dr. Giilsiin Leyla Uzun
(Ankara Universitesi),Tuncay Yildinm (Hirriyet Gazetesi), Dog. Dr. Kutlay Yagmur
(Tilburg Universitesi-Hollanda), Yiicel Tuna (ATOF Baskani) ve Zeynel Korkmaz
(Die Gaste Genel Yayin Yonetmeni) tarafindan ele alindi.

“Alman Egitim Sisteminde Anadilinin Egitsel Rolli ve GG¢menlerin Egitim
Sorunlan”baghg altinda Ggiincii oturum, Prof. Dr. Vernor Mufioz (Eski BM Egitim
Ozel Raportbrii), Prof. Dr. Katja F. Cantone-Altintag (Duisburg-Essen Universitesi),
Marianne Demmer (Egitim ve Bilim Sendikasi 2. Bagskani-GEW) ve Prof. Dr. Cris-
tina Allemann-Ghionda (KéIn Universitesi) katilimlariyla gerceklesti. Demokratik
bir egitimin yapilandirilabilmesi agisindan Alman egitim sisteminde koklu bir
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Dort yasindaki cocuklarin ikinci dil
olarak Almancada yasa uygun dil yeterlik-
lerinin nasil olmasi gerektigine iliskin gii-
venilir bilgiler mevcut olmamasina ragmen
bu noktadan hareket edilmektedir.

Paralel Toplumlar olusturulmasinin en
carpici 6rnegi egitim alaninda goriilmek-
tedir. Ozel okullarin, bilhassa farkli mezhep
gruplarina ait 6zel okullarin hizla artan sa-
yisi bunun bir gostergesidir.
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Gégmenlerin icselleme agik olmayan bir kavramdir.
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icselleme icin ilkokul ve engelli okulu ara-
sinda, salt isbirligine dayal sinif tarzinda
bir isbirligi yeterli midir? Peki, butiinlesme
(integration) ve i¢cselleme (inklusion) ara-
sindaki fark nedir?
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degisiklige gidilmesinin énerildigi bu oturumda, kurum-
sal ayrimailik, secicilik ve farkliliklarin dikkate alinmamasi
elestirilen noktalar arasinda yer ald.

Gocmen topluluklarin egitim ve anadili konusunda,
isguicli goglyle baslayan siirecle edinmis olduklari de-
neyimleri ve bu dogrultuda olusan bakis acilari, sorunlarin
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Secme mi? Destek mi?

Okul Oncesi Dil Diizeyini Belirleme incelemeleri

Hamburg Universitesi Egitimbilim Fakiiltesi, Psikoloji ve Motorikbilimler, Kiiltirlerarasi Egitim Calismalari Prof. Dr. Drorit LENGYEL

000 yilinda gerceklestirilen ilk PISA Aras-
tirmasi'ndan bu yana dil diizeyi belir-

leme incelemelerine gosterilen ilgi yiik-
sek ve buincelemeler -eg@itim politikalarinda,
(akademik) kamuoyunda ve pedagojik uygu-
lamada- sert bir bicimde tartisiyor. Alman
egitim sisteminde, 15 yasindaki 6grencilerin
okuma yeterliklerine iliskin endise verici bul-
gular, egitim politikalarinda bir dizi 6nlem
alinmasina yol agmistir. Bunlarin odak nokta-
sinda, okul 6ncesi doneme yonelik dil destegi
ve dil diizeyi belirleme incelemelerinin hayata
gecirilmesi bulunmustur (ve bulunmaya de-
vam etmektedir). Bu onlemler, 6zellikle Al-
manca diginda farkh bir dille, yani iki ve ¢cok-
dille biyliyen go¢ kokenli ¢ocuklara yonelik
olmustur.

1. Dil Diizeyini Belirleme incelemelerinin
Amaclari

Dil diizeyi belirleme incelemeleri ile farkl
amaclar baglantilandinimaktadir. Bir yandan
egitsel politik, diger yandan pedagojik amag-
lar; her ikisi de birbiriyle sorunsuz olarak ilin-
tilendirilememektedir.

Egitim politikalarinin belirlenmis hedef-
leri, herseyden &nce araglarin, kaynaklarin (6r-
negin calisma saatleri) ve destek olanaklarinin
sunulmasi ve dagitimi ile ilgili kararlarin mesru
kilinmasina hizmet etmektedir. Bu baglamda,
kamunun sorumlulugu altinda bulunan egitim
stireclerinin yonetim ve 6rgiitlenme goriinim-
leri 6n plandadir. Egitim sistemindeki federal
yapilanma nedeniyle 16 federal eyalette, eya-
let sayisi kadar farkli inceleme araclari, bir di-
ger ifadeyle kullanilan yontemlere iliskin tav-
siyeler mevcuttur.

Bu incelemelerin taninmis bir 6rnegi, Ku-
zey Ren Vestfalya'da uygulanan, Top-Down
stratejisi olarak herseyden 6nce sistem yone-
timi amaclarini hedefleyen, “KRV'da 4 Yasin-
daki Cocuklarin Dil Yeterliginin Desteklenmesi,
Tanilama, Veli Calismasi — Delfin 4” adli dil dii-
zeyi belirleme incelemesidir. Delfin 4, eyalet
genelinde, tim ¢ocuk yuvalarinda dért yasin-
daki cocuklarin dil diizeylerini 6lcen bir yon-
temdir." iki asamali bu islemin hedefi, dil ye-
terlikleri yasa uygun olmayan ¢ocuklarin sap-
tanmasi ve okula baslamadan iki yil 6nce ek
bir destek gérmeleridir. Eyalet ve yerel yone-
timler, elde edilen sonuglar temelinde, bu ek
destegi gerceklestirmek tizere personel, finan-
sal ve zamansal kaynaklari birimlere dagita-
bilmekteler. Yontem, 6zellikle pedagojik uz-
manlar ve 6gretim gorevlileri tarafindan,
6rnegin kurgulanmis oyun ortami ya da kay-
naklarin kullanimi agisindan (¢linki test, bir
bakici ve bir ilkokul 6gretmeni tarafindan uy-
gulanmaktadir) son derece agir elestirilere ne-
den olmustur.

Bilimsel acidan, kullanilan araglarin, ta-
nilama ydntemlerinden beklenen bir dizi

! Fried, L. 2006.

onemli dl¢litu yerine getirebildigi saptanma-
hdir, ¢iinkl bunlar, 8lgme yénteminin dogru-
lugu ve test kuraminin niteligini belirler. Cok-
dilli yetisen go¢ kékenli cocuklar g6z 6nilinde
bulunduruldugunda, Delfin 4'tin, bu ¢ocukla-
rin yeterliklerini uygun bicimde saptayip sap-
tayamadigi ise kugkuludur. Clinkii temel alinan
dil anlayisi, Almancada yasa uygun dil yeter-
liginden, yani tekdile (monolingual) dayali ana-
dili yeterliklerinden hareket etmektedir. Dort
yasindaki ¢ocuklarin ikinci dil olarak Alman-
cada yasa uygun dil yeterliklerinin nasil olmasi
gerektigine iliskin gtivenilir bilgiler mevcut ol-
mamasina ragmen bu noktadan hareket edil-
mektedir.

Dil diizeyi belirleme incelemelerinde,
egitim politikasi amagclarinin yani sira peda-
gojik amaclar da belirtilebilir. incelemeler ve
elde edilen bilgiler pedagojik kararlarin hiz-
metindedir ve nitekim sonuclarin pedagojik
acidan basarili bir eylem icin 6nem teskil ettigi
varsayllmaktadir. Burada herseyden dnce des-
tek olanaklarinin planlanmasi ve bireyselles-
tirilmesi ve de 6grenim siireclerinin belgelen-
mesine eslik edilmesi giindemdedir. Oyleyse
56z konusu olan, dil diizeyi belirleme incele-
melerinin yapilmamasina kiyasla, uygulanma-
lari durumunda asil pedagojik gorevlerin daha
iyi bir sekilde yerine getirilebilecegidir. Konu,
belirli (risk tastyan) cocuklarin, ek girisimlerle
desteklenmek tizere secilip ayriimasi degil,
tersine, okul dncesi cagda, tim cocuklar dil
edinimlerinde desteklemektir. Boylece, goz-
lemleme gibi eslik eden, siirece donik giri-
simler (6rnegin SISMIK? g6zlemleme anketi)
on plandadir. Amac dil ediniminde ulasilan
diizeyin farkli acilardan ve sistematik olarak
betimlenmesidir, ki cocuklarin gelisim stirec-
lerinde hangi diizeye eristikleri sorusu bu bag-
lamda temeli olusturmaktadir.

2. Kiiltiirlerarasi Dilsel Egitimin Bakis
Acisindan Akademik Tartismalar

Dil diizeyi belirleme incelemelerinin dil-
sel egitim icin bir girisim olarak siirece dahil
edilmesi, ilk bakista amaca uygun olarak yan-
simaktadir. Ve burada, uzun siiredir alisilagelen
uygulamadan farkli olarak, destegin, 6zgiil ol-
mayan bir bicimde, “farklilik gézetilmeksizin
gerceklesen dagitim” niteliginde olmasi isten-
memektedir. Yine de kiltlrlerarasi dilsel egi-
tim acisindan, cocuklarin ¢okdilliligi s6z ko-
nusu oldugunda, akademik kamuoyu tartis-
malarinda bazi indirgemeler saptanmaktadir.

Ornegin ilgi herseyden énce Almancanin
ikinci dil olarak edinilmesi ve desteklenmesine
yoneltilmistir. Su anda uygulamadaki bicim-
leriyle dil diizeyi belirleme incelemeleri tara-
findan, cokdilli yetisen cocuklarin “zayif Al-
manca yeterlikleri” ve “dil eksikleri” tekrar
tekrar belgelenmektedir —dil yeterlikleri Al-
manca yeterliklerine indirgenmektedir. Bu se-

2 Ulich, M/Mayr, T. 2004.

kilde, akademik kamuoyunda, telafi amacl
destek programlariyla sézde yetersizlikleri asil-
mak istenen gé¢men cocuklarina yonelik
damgalayici bir bakis giiclendirilmektedir. Co-
cuklarin aslinda edinmis olmalari gereken bazi
seyleri telafi etmeleri gerektigi telkin edilmek-
tedir. Bununla birlikte —yukarida da kismen
isaret edildigi gibi— ikinci dil Almancanin hangi
dénemde ve nasil gelismis olmasi gerektigine
iliskin dil edinim teorilerine dayal giivenilir
bilgiler mevcut degildir, ki bunun ayrica ne-
deni, edinimin baslangici acisindan cesitlilik
gosteren cikis noktalar ve zamanlamalardir.
Akademik kamuoyu alaninda dile getirilen ta-
nitlar, daha cok toplumsal, sosyal ve yapisal
olumsuzluklara dayali mevcut sorunlarin, ¢o-
cuklarin ve ailelerin sorumlu tutuldugu ve
bunlarin bireysel sorunlar olarak yorumlan-
masini destekleyen bir diisiinceye katki sun-
maktadir. Ornegin cokdillilik olgusu g6z éniin-
de bulundurularak go¢ kékenli cocuklarin er-
ken egitim birimlerine dagilimina bakildi-
ginda, ilk dili Almanca olmayan tiim ¢ocuklarin
%30'unu, farkli bir ilk dile sahip ¢cocuklarin
toplamiicinde %50'yi teskil ettikleri birimlerde
bulunduklari gorilmektedir.? Bu durum, —ikin-
ci dil edinimi agisindan— Almancanin ailesel
baglamda (tekdil olarak) edinimi ile karsilas-
tinlamayacak diizeyde kritik bir edinim duru-
muna yol acabilir.

Go¢ kokenli cocuklar damgalayan aka-
medik kamuoyu tartismalarinin tersine, kil-
tlirlerarasi dilsel egitim acgisindan inceleme
yontemlerinin amag ve kullanim baglamlari-
nin, ulasiimak istenen dilsel anlayis ile bu yon-
temlerin s6z konusu grup agisindan uygunlu-
gunun kontrol edilmesi yerinde olacaktir.
Mevcut araclar bazinda bu (ve diger) kriterler
degerlendirildiginde, araclarin biyiik bir bo-
[iminin tekdilde normallik beklentisine da-
yandiklari saptanmaktadir. Bu beklentiler, Al-
mancaya donik tekdilde (monolingual) dil
gelisimine ve bununla baglantili dil edinim
durumu ve bilesimlerine yonelimlidir. Birden
cok dille biyiyen ¢ocuklarda bu olgu, sonug-
larin saptiriimasina ve dil edinim potansiyel-
lerine iligkin yanlis varsayimlara yol acabilir.

Yalnizca Alman diline odaklanilmasi, go¢
kaynakl cokdillilik ile olan toplumsal ve ku-
rumsal iligkiyi yansitmaktadir. Egitim kurumlari
ve aktorlerinin burada kullandiklan dil politi-
kasi stratejisi, Ingrid Gogolin* tarafindan dile
getirilen “ilkesel tekdil anlayisi” (monolingualer
Habitus) kavrami tarafindan hala en iyi bi-
cimde betimlenmektedir. Kiiltiirlerarasi dilsel
egitim acisindan, dil diizeyi belirleme incele-
meleri ile go¢ kaynakh cokdillilik arasindaki
iliskinin nasil olacaginin, cokdilli biiylimenin

3 Autorengruppe Bildungsberichterstattung 2008:
Bildung in Deutschland 2008. Ein indikatorengestiitzter
Bericht mit einer Analyse zu Ubergéngen im Anschluss
an den Sekundarbereich |. Bielefeld: Bertelsmann Verlag,
s.53.

4Gogolin, I. (1994): Der monolinguale Habitus der
multilingualen Schule. Miinster: Waxmann.

Bilimsel agidan,
kullanilan araglarin, ta-
nilama yéntemlerin-
den beklenen bir dizi
onemli dlguti yerine
getirebildigi saptan-
malidir, cinkd bunlar,
olgme yonteminin
dogrulugu ve test ku-
raminin niteligini be-
lirler. Cokdilli yetisen
go¢ kokenli cocuklar
g6z 6nunde bulundu-
ruldugunda, Delfin
4'Un, bu ¢ocuklarin ye-
terliklerini uygun bi-
¢imde saptayip sapta-
yamadigi ise
kuskuludur. Clinku te-
mel alinan dil anlayisi,
Almancada yasa uy-
gun dil yeterliginden,
yani tekdile (monolin-
gual) dayali anadili ye-
terliklerinden hareket
etmektedir.

Dort yasindaki ¢o-
cuklarn ikinci dil ola-
rak Almancada yasa
uygun dil yeterlikleri-
nin nasil olmasi gerek-
tigine iliskin guvenilir
bilgiler mevcut olma-
masina ragmen bu
noktadan hareket edil-
mektedir.



4 ‘ Di- Gaste

6zgul edinim durumlarinin ve ¢ocuklarin
potansiyellerinin nem arz edecek sekilde
aciga kavusturulmasi gerekmektedir.

3. Gog ve Cokdillilik Baglaminda
Dil Diizeyini Belirleme incelemeleri
ve Dil Egitimi

Dil dlizeyinin belirlenmesinde kdken
dilinin de g6z 6niinde bulundurulmasi bir
amag olmalidir. Bunun icin farkh dilsel ki-
simlarda edinimin temel agamalarini sap-
tayabilen araglara gereksinim duyulmak-
tadir. Konrad Ehlich (g6¢) dilbilimi gerceve-
sinden soyle bir siireg izlenilmesini dneri-
yor:“Aile dilleri Almanca disinda bir dil olan
cocuklarda, her iki dil de diizenli olarak ya-
pilan dil diizeyi belirlemelerine dahil edil-

melidir. Belirleme islemlerinin paralel tasari
yoluyla, her iki dildeki 6zglinyeterlik di-
zeyleri arasinda karsilagtirma yapilmasi he-
deflenmelidir”® Ornegin bu, “Bes Yas Grubu
Dil Diizeyi Analizi Hamburg Yontemi/HA-
VAS 5”6 ile hayata gecirilmektedir. Bu pa-
ralel tasari, her seyden dnce ¢ocuklarin ko-
ken dillerinde sahip olduklar yeterliklerin
ortaya ¢ikarilmasi ve buna dayanarak da
destekleme kararlarinin verilmesi i¢in avan-
taj saglamaktadir.

Karsilastirmali dil diizeyi belirleme in-
celemeleri, go¢men dillerinin dikkate alin-
masl i¢in ve mesruiyetlerinin, yalnizca do-
gal toplumsal aktarim boyutunda degere
sahip diller olarak kabul gériilmemeleri agI-
sindan ileri bir adimdir. Toplam olarak ¢o-
cuklarin konustugu dillerin birbirine kars

kullanilmamasina calisilmasi gereklidir.
Gevre dili Almancanin edinilmesi ve ¢ok-
dilliligin desteklenmesi birbirini dislamaz
— Ozellikle bu agidan erken yasta cok yonli
olanaklar mevcuttur. Okul 6ncesi yas gru-
bundaki cocuklar normalde dile ve dili kes-
fetmeye ilgilidirler; bu olgunun dikkate
alinmasi ve birden ¢ok dil ile iliskide kulla-
nilmasi glindemdedir. Bu, yabanci dil 6§-
retimi degil, dil ile oyunlarin ve lehgeler,
dilsel cesitler ve farkli diller ile iliskisinde
cocuksu merakin, dilsel pedagojik eylem
ile bitunlestirilmesi anlamina gelir.

Dil diizeyi belirleme incelemeleri dil-
sel egitim icin, en uygun ve bireysel deste-
gin tasari ve uygulamasi icin esaslar sunar.
Yine de egitim sistemindeki aktorler, pe-
dagojik girisimlerin sosyal ve toplumsal so-

runlar ¢6zmediginin ve bu bakimdan sos-
yal esitlik baglaminda politik eylemin ye-
rine gecmediginin bilincinde olmalidirlar.
Buna ragmen egitim kurumlari ve aktorleri,
dilsel egitime eslik eden dil diizeyi belir-
leme incelemeleri ve girisimler araciligiyla,
sahip olduklar pedagojik hareket alanin,
tim cocuklar icin firsat esitligini ylkselt-
mek tizere kullanabilirler.

5 Ehlich, K. (2007): Anforderungen an Verfahren
der regelmaBigen Sprachstandsfeststellung als
Grundlage fiir die friihe und individuelle Férderung
von Kindern mit und ohne Migrationshintergrund.
Bonn, Berlin: BMBF, s. 47.

©Reich, H.H./Roth, H.-J. 2004.
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Almanya'da Paralel Toplumlar

Kilturlerarasi ve Transkiltiirel Pedagojinin Bakis Acisindan Bir irdeleme Girisimi

Prof. Dr. Havva ENGIN Heidelberg Egitimbilimi Yiiksek Okulu

“Amag go¢menleri

alt katman konumunda
kahcilastirmaktir. Boyle
bakildiginda hersey bir
anlam kazaniyor:
Almanca yeterlikle-

rin eksik olmasi ve
entegrasyona gerekli
ilginin gosterilmemesi
seklindeki ¢igirtkanlik-
lar, etnik bir ¢izgiyi de
katman yapilandirma-
sina ekleyen, yalnizca
bir‘doing classes'in, yani
katmanlara ayrimisg
sinifli toplumun
kesintisiz yeniden
uretiminin usa uygunlu-
gunu gizlemektedir. (...)
Bir grubun skandallasti-
rilmasi, mevcut gui¢
dengelerinin korunma-
sinda sistemin etkisini
gizlemektedir.”

Almanya’da paralel toplumlarla ilgili yu-
riitlilen tartismalarda, hemen her za-

man yerlilerin ve gé¢menlerin birlikte
yasami konu edilmekte ve gorisler “biz” ve
“onlar”ikili ayrimi tarafindan yonlendirilmek-
tedir. Sosyologlar hakli olarak bu tutumu,
“toplumsal kosullarin bir kesiti olmadig, ter-
sine islevselligi tiirdes gruplarin yapilandiril-
masinda saptanabilen, cogunluk toplumunun
hegemonyasini mesrulastirmak ve saglam-
lastirmak Gzere kendi sekillendirdigi bir yap1”
oldugu icin elestiriye tabi tutmaktadir” (Roth
2007: 164).

Bununla birlikte tespit edilebilen diger
bir konu, paralel toplumlarla ilgili yrutilen
tartismalarin cogunlukla gégmenlerin kendi-
sini g6z 6nlinde bulundurmadigy, tersine Miis-
[Gman (Turk) gd¢gmenlerin entegrasyonunun
catiskilarin merkezinde oldugudur. Bu catis-
kilarin biyUk bir bolimi muhafazakar politik
kesimlerin temsilcileri tarafindan kamuoyuna
tasinmakta ve buna uygun bir medya tara-
findan yayiimaktadir.

Almanya'da paralel toplumlarin varligina
iliskin tartismalar timiyle olumsuzluk icer-
mekte ve antagonist kavramlarla hareket et-
mektedir. Bu 6zellikle basortiisi tartismala-
rinda agikca goriilmektedir: Basortiisii —konu-
ya ve tartisma akisina bagli olarak- ya ms-
[Gman kadinin ezilmesi ya da politik bir sem-
bol, farkli bir ifadeyle, tastyicisinin bir politik
baski araci olarak degerlendirilmektedir. Ni-
tekim Almanya'da, bu giysinin bu sekilde bir
anlam tasidigini teyit edecek bir tek saglam
gorgdl arastirma mevcut degildir.

Soylemlerdeki temel konu, misliiman
go¢menlerin entegrasyonu istemedikleri, co-
gunluk toplumunun sahip oldugundan farkli
deger ve normlarin yasanip aktarildigi yahtik
bolgeler (Enklave), yani paralel toplumlar olus-
turduklarinin agikca ortaya konulmasidir. Bu
kanitlayici mantiga gore misliiman gé¢cmen-

ler, kendi deger sistemleriyle Federal Cumhu-
riyet’in 6zgurlik¢u-demokratik diizeninin al-
tini oyarak toplumsal barisi zora sokmakta-
dirlar.

Paralel Toplumlar
Gagdas Bir “Bulus” mudur?

insanlik tarihi géc tarihidir. Insanlar bir
bolgeden digerine gogtiiklerinde, her zaman
kendinden olanlarin ve yeni gelenlere yabanci
yerlerde tanidik bir ¢evre sunanlarin yakinli-
giniaramiglardir. Bu, ayni bolgeden gelen goc-
menlerin yogunlastigi yerlesim yerleri ve ko-
nutlarin olusmasina yol agmistir. Farkli ve
biyiik metropollerin tasidiklari adlar, bu ge-
lismeyi glinlimiizde de belgelemektedir.

Bu baglamda kent sosyolojisi, farkl etnik
kokenlerin bulundugu semtlerde, buradaki
yerlesimin farkl tarzlarina yonelik bir ayrim
yapmaktadir: Toplumsal ayrimlastirmaya (seg-
regation) karsi etnik ve zorunlu ayrimlastir-
maya karsi gonullt aynmlastirma. Krummac-
her bu olguya iliskin su agiklamayi yapmakta-
dir (2007: 118):

“Toplumsal ayrimlastirma genelde
zora dayanir (toplumsal statii ve diger
konut piyasasi bolimlerinden dis-
lama). Etnik ayrimlagtirma goniilli ya
da zora dayali olabilir ve ilgililer tara-
findan farkli degerlendirilebilir. Zora
dayali ayrimlastirma, ilgililere segme
olanaklarinin yaratilmasiyla, bir diger
ifadeyle toplumsal-bitiinlestirici stra-
tejiler araciligiyla asilmalidir (egitim,
is, konut piyasasinin agilmasi, yerlesim
cevresinin ve alt yapinin iyilestiril-
mesi). Buna ayrimcilikla etkin miica-
dele politikasi dahildir.”

Krummacher, 6nemli bir unsura isaret
etmektedir: Belirli etnik gruplarin agirlikta ol-
dugu kentsel yerlesim birimlerinde yasamayi

sec¢me olanagidir (2007: 111):

“Demokratik cogulcu kentsel top-
lumlarda goniilli aynimlastirmaya izin
verilmelidir; onlar ‘entegrasyona ge-
rekli ilgiyi gostermemek’ seklinde ge-
nel bir ipucu vermezler ve aslinda
kentsel bolgelerde bulunan dezavan-
tajli semtlerdeki yasam kosullarinin
saglamlastirimasina katki sunarlar. Va-
rolan kaynaklarin etkin kilinmasi, eger
bunlar isteniyorsa ve ilgililerin kararina
dayali nitelikte ise mimkindur”

Bu yerlesim birimlerinde yasamak, ilgi-
lilerin farkli nedenlerle bu birimlerden tasin-
may1 se¢me olanaklarinin bulunmamasi du-
rumunda sorun haline gelir (Krummacher
2007:111):

“Zorunlu ayrimlastirmalar segme
olanaklarinin bulunmamasina dayanir
ve edilgenlik icinde kabul edilmek zo-
rundadir. Bu ayrimlastirmalar ya sta-
tuden ve konut piyasasindan kaynak-
lanir, 6deme glicligiine ve konut
piyasasindaki ayrimci engellere daya-
nir ve/ya da idari, kismen de yasal ola-
rak yaratilirlar (Resmi makamlarin ko-
nut tahsis etmesi, evsizlere ve miilte-
cilere ayrilan barinma olanaklarinin
yerini saptamasi).”

Paralel Toplumlar Olusturulmasinin
Bir Ornegi Olarak Alman Egitim Sistemi

Paralel Toplumlar olugturulmasinin en
carpici 6rnegi egitim alaninda goriilmektedir.
Ozel okullarin, bilhassa farkli mezhep grup-
larina ait 6zel okullarin hizla artan sayisi bu-
nun bir gostergesidir. Gerek gelir, katman ve
de mezhep aidiyeti agisindan bu okullar, yal-
nizca kiiglik bir gruba acik olup, verili bicime
uymayan ¢ocuklar ayrimlagtirmaktadir.

Ama ozel okullarin kurulmasindan ba-
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gimsiz olarak, Alman egitim sisteminde yo-
gun bir secim yapilmakta ve bu nedenle
egitimde paralel toplumlar yaratilmaktadir:
Kentlerin miilti etnik bilesimli bolgelerinde
bircok anaokulu ve ilkokul, kendileri icin
pedagojik bir profil olusturmakta ve boy-
lelikle, gelecekteki adaylari kisisel bagvuru
gorismeleri aracihgiyla se¢me olanagini
korumaktadirlar. Bu sekilde, 6grenim grup-
lari, s6z konusu cevredeki niifusun bilesi-
mine uygun olarak degil, kendileri tarafin-
dan saptanmis kriterler tizerinden olustu-
rulmaktadir.

iki ve cokdillilik ile iliskilerinde egitsel
politik gelismeler ya da kararlar, egitim sis-
temindeki hakim cifte standarti ayrica or-
taya koymaktadir: Bir taraftan potansiyel
ikidilli gogmen cocuklarinin birinci/koken
dilinin 6grenilmesi, Almanca 6grenimini
engelledigi ve 6grenmekte olanlar icin fazla
bir yiik oldugu gerekgesiyle yasaklanirken,
diger taraftan nefesleri kesen bir hizla, tim
Federal Eyaletler'de, anaokulu ve ilkokul-
larda erken yasta zorunlu yabanci dil ders-
leri, islevsellikleri ve pedagojik yararlari
ciddi bir bicimde arastirlmadan uygula-
maya sokulmaktadir.

Bu baglamda, paralel toplum tartis-
malarinin aktorlerinin toplumsal cesitlilik

Kaynakga:

adi altinda ne anladiklari ciddi olarak so-
rulmalidir; onlar agisindan egitime katilim
ve herkese esit bir egitim s6z konusu de-
gildir, aksi takdirde, yukarida isaret edilen
egitim alanindaki uygulamalari ayni sert
tepkiyle reddederlerdi, ki bu tepki simdiye
kadar gosterilmemistir.

Gigirtkanhkla yiritilen misliman
paralel toplumlarin olusmasi tartismalari-
nin, herseyden once dikkatleri toplumsal
ve politik olumsuzluklardan saptirmaya hiz-
met ettigi izlenimini yaratmaktadr. Bir or-
nek: Alman egitim sisteminin diinya gene-
linde en secici sistem oldugu artik bir sir
degildir. Bu nedenle uzun vadede firsat
esitsizliginin asiimasina ancak egitime ka-
tilim ile ve bdylece egitim sistemi kurum-
larinin topyekiin yeniden yapilandiriima-
siyla ulagilabilir. PISA Gegici Kurulu varolma-
yan firsat esitligini istatistiksel olarak he-
saplamis olsa da - bir akademisyen ¢ocu-
gunun liseye gitme olasiligi, ESIT basarim
diizeyi kosullarinda, bir is¢i cocugunun li-
seye gitme olasiligindan kat kat yiiksektir
— tartismalarin biyik bir bolimiinde, cok-
luk alt sosyal katmandan gelen misliman
gdcmen ebeveynler hala cocuklarinin egi-
tim basarisizliklarindan sorumlu tutulmak-
tadir- ve cocuklarin egitime yonelik ger-

ceklesememis entegrasyonu paralel top-
lum olusumuyla a¢iklanmaya calisilmakta-
dir. Schulze bu uygulama icin sunu ifade
etmektedir (Schulze 2007:215):
“Go¢menlerin egitime yonelik
genel bir ¢ekimserligi saptandi-
ginda, egitim sisteminin yiiksek
oranda seciciligi, egitimde basar
ile toplumsal koken arasindaki bag-
lanti dikkatlerden kag¢maktadir.
Ebeveynlerin, kizlarina, iyi bir (¢gI-
raklik) egitimi edinmede katki sun-
maya ilgisiz oldugu bir sorun olarak
konuldugunda, yerli ve yabanci kiz-
larin neden ayni yastaki erkekler-
den daha iyi mezuniyetler elde et-
tiklerine, ama ciraklik egitimi ala-
ninda acgik¢a daha az firsata sahip
olduklarina iliskin agiklamalar bu-
lunmak zorunda degildir (...)."

Sonug Olarak

Varolduklari farz edilen paralel top-
lumlara iliskin sdylemler, herseyden dnce
aktorlere bu sdylemlerin hangisine ivme
kazandiracaklari konusunda onlara destek
sundugu izlenimini vermektedir. Bu ¢atis-
kilarin derin yapisinda, 6zellikle korkularin

« Bukow, Wolf-Dietrich; Nikodem, Claudia; Schulze, Erika (Hrsg.) (2007): Was heil3t hier Parallelgesellschaft? Zum Umgang mit Differenzen. Wiesbaden.
« Bukow, Wolf-Dietrich (2007): Die Rede von Parallelgesellschaften Zusammenleben im Zeitalter einer metropolitanen Differenzgesellschaft. In: Bukow/Nikodem/Schulze/ (Hrsg.) (2007): Was heif3t hier Parallelgesellschaft?

5.29-51.

Gst ortlik dile getirilisi ve buna bagli olarak
da toplumsal gii¢ ve hiyerarsinin varedil-
mesi yatmaktadir. Ama gelecekte “reka-
betci” olarak giderek nem kazanacak olan
belirli toplumsal gruplar itibarsizlastirildi-
ginda ve onlara yerlesik toplum ile arala-
rinda bir uygunsuzluk atfedildiginde, bu
yaklasimin sonucu olarak toplumsal kati-
limlari sorgulanabilir. Roth bunun neden
boyle olduguna yonelik su cevabi veriyor
(2007:171):

“Amag go¢menleri alt katman
konumunda kalicilastirmaktir. Boy-
le bakildiginda hersey bir anlam ka-
zaniyor: Almanca yeterliklerin eksik
olmasi ve entegrasyona gerekli il-
ginin gosterilmemesi seklindeki ¢I-
girtkanliklar, etnik bir ¢izgiyi de kat-
man yapilandirmasina ekleyen,
yalnizca bir ‘doing classes’in, yani
katmanlara ayrilmis sinifli toplu-
mun kesintisiz yeniden Uretiminin
usa uygunlugunu gizlemektedir.
(..) Bir grubun skandallastiriimasi,
mevcut gii¢ dengelerinin korunma-
sinda sistemin etkisini gizlemekte-
dir”

Ceviri: Die Gaste

« Krummacher, Michael (2007): Zum Umgang mit,Minderheitenghettos” —Differenzen in der,Sozialen Stadt”. In: Bukow/Nikodem/Schulze/ (Hrsg.) (2007): Was heif3t hier Parallelgesellschaft? S. 109-120.
« Roth, Hans-Joachim (2007): Multilingualitdt und Monolingualitét. In: Bukow/Nikodem/Schulze/ (Hrsg.) (2007): Was heif3t hier Parallelgesellschaft? S. 159-173.
« Schulze, Erika (2007): Zwischen Ausgrenzung und Unterstiitzung. Bildungsbiographien von Jugendlichen mit Migrationshintergrund. In: Bukow/Nikodem/Schulze/ (Hrsg.) (2007): Was heif3t hier Parallelgesellschaft? S.

213-228.

Filiz POLAT

“Vasifsiz” Damgasi Yiyen Kalifiye Eleman

Asagi Saksonya Eyalet Meclisi Milletvekili (Bindnis 90-Die Griinen)

Yillardir bircok gogmen, yurtdisinda
aldiklari diplomalarin Almanya'da da tanin-
masini bekliyor. Yiiz binlerce diplomali in-
san Almanya'ya geliyor ve ne yazik ki dip-
lomalarinin burada degersiz oldugunu
dgreniyor. Is ve Isci Bulma Kurumu’nda
(Agentur fiir Arbeit) bu insanlar “Ungelernte”,
yani vasifsiz olarak kayda gegiyorlar ve buna
gore temizlikgi, glivenlik veya taksici olarak
is teklifleri aliyorlar. Ve ilgingtir ki; Alman-
ya'da devam eden demografik degisim ve
bu baglamdaki isci sayisinin azalmasina
ragmen, yurtdisinda alinan diplomalarin
burada taninmasiyla ilgili tartismalarda
adim atilmiyor. Oysa daha simdiden bircok
alanda kalifiye eleman acigini hissediyo-
ruz.

Federal seviyede su anda yasal bir alt-
yap! saglaniyor. Ancak bu, sadece tanima
proseddiriyle ilgili. Yani anlami su; Alman-
ya'da yasayip diplomasini yurtdiginda almis
her insan, diplomasinin taninabilir olup ol-
madigini 6grenmek icin resmi makamlara
basvurabilir, ancak yine herkes diplomasini
tanitamaz.

Bunun disinda eyalet bazinda diizen-
lenen meslekler icin bu yasa gecerli degildir.
Yani bunun neticesinde her eyalet meclisi,
kendi sorumluluk alanina giren meslekler
icin benzer bir diizenlemeye gitmeli. Ornek
olarak bu; diplomasini yurtdisinda almis
olan ¢ok sayidaki 6gretmen icin gegerlidir.
Diplomalarini yurtdisinda almis olan égret-
menlerle ilgili tartismalarda ana mesele in-
sanlarin kalifikasyonu degil, gordigu egi-
timin seviyesi. Clinkii Almanya'da 6gret-
menlik okuyan kisiler, iki ders alaninda esit
seviyede egitim alirken baska tlkelerde
¢cogu zaman sadece tek bir ders veya bir
ana ders okutuluyor. Bu durumdan dolay!
ise Almanya'da 6rnek olarak ana dil dersleri
veren o6gretmenler, cocuk ve genclere egi-
tim verebiliyor ancak diger meslektaslari
kadar yiiksek tcret alamiyor. Hakli olarak
burada, yillarin deneyimine sahip 6gret-
menlere verdikleri egitimin kalitesine gore
degil de egitim sistemine gore hak tanin-
masi elestiriliyor. Bana gore de bu yanlis.
Gunki bu insanlar yillardir cocuklarimiza,
ozellikle de gogmen kokenli cocuklarimiza,

iyi bir egitim veriyorlar. Ayni zamanda Al-
manya devletinin de calisanlarina karsi yar-
dim sorumlulugu var. S6zkonusu bu 6gret-
menlerin higbir zaman ticret klasmanlarin-
da yiikselme imkanlari olmuyor ve bdylece
de gecimlerini kendi baslarina saglama
sansi neredeyse bulunmuyor. Ayrica bu-
nunla birlikte AlImanya'daki bu tutumla tek
ders egitimi almis 6gretmenlerin, iyi dgret-
men olmadigi mesaiji veriliyor.

Bizler, okul ve cocuk yuvalarina sadece
egitimlerini burada almis olan go¢men ko-
kenli 6gretmen istemekle yetinmemeliyiz,
ayni zamanda yurtdisinda egitim gormiis
ve sonra buraya gelmis dgretmenleri de
desteklemeliyiz. Ozellikle bu ikinci grup,
geldikleri tilkelerden beraberlerinde bircok
deneyim getiriyorlar. Egitim sistemimiz icin
bu firsati degerlendirmeliyiz. Siyasi sorum-
luluk tastyan kisiler, bu insanlar ve ¢ocuk-
larnimiz igin artik bazi adimlari atmalidir.

www.filiz-polat.de
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“Gocmen Topluluklarin Egitim ve (Ana)Dil Ogrenim Anlayislar” Sempozyumu 2011

F
Lo

T.C. Essen Baskonsolosu Sule Ozkaya, acilis konus-
masina, gogmen topluluklarin egitim ve anadil 6gre-
nimlerinin toplumsal ve kiiltiirel boyutlariyla deger-
lendirilmesi gerektigini ve sempozyumun uluslararasi
bir nitelige sahip olmasindan duydugu memnuniye-
tinden soz ederek basladi. “Dil konusu, top- lumsal
iliskilerden anavatanla iliskilere kadar nemli bir sorun
alani olarak 6ne ¢ikmaktadir. Sorun sadece yasanilan
tlkenin dilini 6grenmekle de sinirli degildir. Yeni ku-
saklara anadillerini 6grenme ve kullanma konusunda
firsat esitligi taninmalidir. Esasen bir dili 6grenmek
bir baska dili 6§renmeyi kolaylastirmaktadir. ikidilli
yetismek kiiresellesen diinyada bliyik bir zenginliktir.
Cunkdi ikidillilik, kisilerin diinyaya bakis agisini ufkunu
genisletmekte, donanimli bireyler olarak yetismelerini
saglamaktadir.” dedi.

1961 yilinda Turkiye ve Almanya arasinda imza-
lanan isgiicii Anlagsmasl’yla baslayan géciin 6zellikle-
rine deginen Sule Ozkaya sézlerini séyle siirdiirdii:
“Bugiin Almanya'daki Tiirkler toplumsal yasamda et-
ken bicimde yer almaktadirlar. Ekonomi, siyaset, bilim,
spor ve kilturel alanlarin yani sira devlet dairelerinde
ve hatta yonetim kademelerinde Tiirk kdkenli go¢-
menlerin sayisi hizla artmakta, basarilari dne ¢ikmak-
tadir... Bugiin giindemdeki konu uyum siirecidir.
Uyum politikalarinin akilci bir zeminde tartisiimasi
beraber yasam ilkesi uyarinca, basta egitim ve istih-
dam olmak (izere tiim alanlarda firsat esitliginin sag-
lanmasi gerekmektedir. Bu cercevede gectigimiz elli
yil icinde uygulanan egitim ve uyum politikalarina
oOzelestiriyle yaklasmali ancak gelecege doniik olarak
iyimser ve yapici anlayisimizi da korumaliyiz”.

Duisburg Essen Universitesi Rektor Yardimciligi
adina acihs konusmasi yapan Prof. Dr. Katja Cantone-Al-
tintas, Universitenin ¢ok yonliilige biyiik deger verdigini,
bu amacla Almanya’da bir ilk olan Farkllik Yonetimi
adinda bir rektor yardimaihdr olusturuldugunu belirtti.

Duisburg Essen Universitesi'nin bu toplantilari des-
tekledigini sdyleyen Prof. Dr. Cantone-Altintas,"bugtin bir
kez daha béyle bir sempozyumun organize edilmis olma-
sindan mutluluk duyduk, ¢linkii egitimde esitlik konusu,
cokdillilik konusu 6nemli hususlardir” diyerek, Farkhlik Yo-
netimi Komusyonu uyesi olarak da ¢alismalarini bu alan-
larda strdlrdiguni belirtti. Yuritulen bircok programin
ogrencilere ylksek 6grenimin yollarini agmay, Gniversi-
tede okumalarini saglamak Uzere onlari desteklemeyi
amacladigini ve 6rnegin burslar verildigini ifade etti. En-
tegrasyon ve egitimde esitlik kavramlarinin da cok yogun
olarak birlikte tartisildigini séyleyen Cantone-Altintas,
Rektor Yardimaisi Prof. Dr. Ute Klammer adina tim kati-
imcilara ilgi uyandiran ve ¢cocuklarin dil ile baslayan egi-

time katihmi agisindan aydinlatici bilgiler sunmasini di-
ledigini belirterek sozlerini tamamladi.

Sempozyumda Hans Bdckler Vakfi adina sz alan
Sarah Vespermann, dil ediniminin vakif biinyesinde yi-
ritlilen “Yeteneklerin Desteklenmesinde Firsat Esitligi” Pro-
jesi kapsaminda 6nemli oldugunu dile getirdi. Belgika'da
Alman azinhgin yasadigi bélge agisindan da bu konunun
onemli oldugunu ve kendisinin bu baglamda kisisel bir
deneyimi bulundugunu ifade eden Vespermann, Hans
Béckler Vakfi'nin, Alman Sendikalar Birligi‘inin karar alma,
arastirma ve yiiksek 6grenimi destekleme kurulusu ol-
duguna degindi. 2.500 6grenci ile Almanya'da ikinci bi-
ylik burs programini yiriiten vakfin, toplumsal ve sendikal
alanda faaliyet gosteren 6grencilere, gerek yiiksek 6gre-
nimlerinde finansal, gerekse de seminer diizeyinde du-
stinsel katki sundugunu belirtti.

Sarah Vespermann, Giniversitelerin artan oranda ulus-
lararasi acilimi ile AlImanya'da gé¢ ge¢misi olan 6grenci-
lerin sayisindaki artistan ve bu cesitliligin destek prog-
ramlarina da yansimasindan vakif olarak memuniyet
duyduklariniifade etti. 2007'de baslatilan“Bdckler Egitim
Girisimi” Projesi ile ylksek dgrenim gérmek icin sosyal
konumlari elverisli olmayan ya da 6grenimi basarama-
yacaklari diisiincesiyle bu adimi atamayan gé¢men 6§-
rencileri de hedeflediklerini belirtti. Vespermann, proje
calismalari agisindan 6nemli bir yer teskil eden dil edinimi
baglaminda, toplantinin sorunu ortaya koymasi ve farkli
deneyimlerin agimlanarak, ¢6ziim tretiminde katki sun-
masini arzu ettiklerini dile getirdi.

Eyalet Egitim Bakanlari Daimi Kurulu Genel Sekreteri
Udo Michallik, konusmasinda gé¢cmen ¢ocuklarinin genel
egitim durumlarina yonelik son yillarda olumlu gelismeler
yasandigini belirtti. Aralarinda bircok go¢ kdkenli 6gren-
cinin de bulundugu risk grubunun Pisa arastirmalari sii-
resince kiiculdiigiine deginen Udo Michallik, okulu her-
hangi bir mezuniyet edinemeden terk eden ya da diisiik
mezuniyete sahip 6grencilerin sayisinda da bir azalma
yasandigini ve lisede okuyan go¢ kokenli 6grenci ora-
ninda diizenli bir artis oldugunu dile getirdi.

Go¢ kokenli cocuk ve genglerin Almanca 6grenimi
konusunun entegrasyon tartismalarinin en 6n siralarinda
yer aldigini vurgulayan Udo Michallik,”Burada ikili bir gor-
evimiz var. Bir taraftan ¢ocuklarin okula baslamadan 6nce
Almancaya yeterince hakim olmalarini saglamaliyiz. lyi bir
Almanca okulda basarili olunmasi agisindan ¢ok gereklidir.
Diger taraftan Almanyada anadiline de énem verilmesi ge-
rekmektedir” dedi.

Derslere ve egitime esit bir katilimi saglamak icin
Almancada eksikleri bulunan ¢ocuklara yardimci olun-
masinin her 6gretmenin ve dersin gorevi oldugu konu-
sunda KMK'nin uzlagmaya vardigini dile getiren Udo Mic-
hallik, koken dili ve aile dilinin okul kapsaminda uygun
bir sekilde dikkate alinmasinin 6nemli oldugunu ve go¢-
men ¢ocuklarinin duygularini, diistincelerini ilk olarak bu

dilde ifade ettikleri icin kimliklerinin bir parcasini teskil
ettigini séyledi.“Anadilini kabul etmek ve desteklemek, in-
sanlarin kimligine ve kisiligine saygi duymaktir, bu nedenle
de anadilinin kullanimi ve 6grenimi entegrasyonda basa-
nisizligin bir belirtisi olarak gériilemez” seklinde konustu.

ZEIT Vakfi adina sempozyumda s6z alan Dr. Tatiana
Matthiesen, kurum olarak gé¢men topluluklarinin dene-
yimleriyle yakindan ilgilendiklerini ve bu nedenle top-
lantiya katilmaktan menuniyet duydugunu sdyledi. Vakfin
goc alaninda farkli programlar baslattigini, bunlar ara-
sinda daha fazla go¢ kdkenli 6gretmenin egitim sistemine
kazandiriimasinin da bulundugunu belirtti. ZEIT Vakfinin,
farkli vakiflarin da katilimiyla kurulan ve go¢ alaninda
faaliyet g6steren bir olusumda yer aldigini sézlerine ek-
leyen Matthiesen, kendilerinin de bir 6grenim stirecinde
olduklarini ve gelecekteki calismalari icin uzmanlarin or-
taya koydugu ve sempozyumda sunulacak yeni bilgilere
gereksinim duyduklarini dile detirdi.

ZEIT gazetesinde yayinlanan bir yazidan alinti yapan
Dr. Matthiesen, Wiirzburglu aragtirmacilarin, yaptiklari in-
celemelerde, bebeklerin anadillerinin melodisine uygun
sesler cikardiklarini saptadiklarini belirtti. Kendisinin de
anadilinin ispanyolca olduguna dikkat ceken Matthiesen,
“Almanca benim birinci dilim, ve onu ‘evimdeyim’ dili olarak
tanimliyorum, Ispanyolca ise duygularimi ifade ettigim dil-
dir" diyerek, gd¢cmenlerin egitim anlayislarini ilgiyle din-
leyecegini sozlerine ekledi.

Rosa Luxemburg Vakfi'ni temsilen sempozyuma
katilan Gtildane Tokytirek, go¢men ailelerin, cocukla-
rinin okulda basarili olmalarini istediklerini ve bunun
ilerideki calismalar icin 6nemli bir temel olusturdu-
gunu belirtti. Onlarca yil ge¢cmis olmasina ragmen
hala Almanca 6greniminde ciddi sorunlar yasandigina
isaret eden Tokytrek, ayni zamanda anadilinin de ge-
rilemesinin bir sorun teskil ettigini vurguladi.

Tokytirek, bircok 6gretmen ve pedagogun aile-
lere evde Almanca konusmalarini salik verdiklerine,
ailelerin ise dile hakim olmamalari nedeniyle ¢cocuk-
larin ancak carpik bir Almanca edinebildiklerine de-
gindi. Almanya'da yasayan her bes kisiden birinin go¢
kokenli olmasina ragmen, bu ¢esitliligin topluma yan-
simadigini ve entegrayon tartismalarinda agirlikli ola-
rak olumsuz haberler yapildigini syledi.

Almanya'da gencler ve aileleri icin egitim ve mes-
leki bilgilendirme konularinda yogun bir girisim ba-
satilmasi gerektigini belirten Toytirek, Rosa Luxemburg
Vakfi olarak tim cocuklara en uygun 6grenim ola-
naklar sunan bir birlesik okul uygulamasini savun-
duklarini, 6gretmenlerin de ikinci dilin 6gretim bilgi-
sine hakim olmalari gerektigini ve egitim reformunun,
sistemde kokli bir yapisal degisiklige gitmesi gerek-
tigini aciklad.
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Sempozyumun ilk oturumunda Flensburg Universi-
tesi Danca Dili ve Edebiyati Enstitlisii Baskani Prof. Dr. Elin
Fredsted, Kuzey Almanya'da yasayan Danimarkali azinlik
hakkinda tarihsel bilgiler vererek basladigi sunumunda,
Danimarkali azinligin egitsel ve dilsel kosullarini agimladi.

Tarihsel olarak Schleswig Bolgesi'nin 1920'de gercek-
lesen bir referandum sonucu olarak ve bir sinir ile ikiye
ayrildigini ve sinirin her iki tarafinda da, ulusal azinliklar
olustugunu belirtti. 1945'te imzalanan Kopenhag Anlas-
maslyla bu azinliklarda, aidiyetin, bireylerin s6zlii beyanina
dayali bir aidiyet olmasi kararlastiriimistir. Bu anlasmaya
gore azinliklar kayitlara gegmemekte ve kontrol edilme-
mektedir. Bu nedenle niifusa iliskin kesin bir rakam olma-
makla birlikte yaklasik 50.000 Danimarkalinin ve 12.000-
15.000 Almanin azinlik tiyesi olarak bu bélgede yasadigini
belirten Prof. Fredsted, her azinligin basarili bir anaokulu
ve okul sistemi bulundugunu belirtti.

Birden cok dil ortaminda yasayan Danimarkali azin-
hgin dilsel kosullari ile okuldaki normlarin farkli olmadigini
soyleyen Prof. Dr. Fredsted, bu okullarda cift tekdillilik uy-
gulandigini, bir baska ifadeyle dil karisiminin engellen-
meye calisildigini ve amacin “her iki dilde, Aimancada ve
Dancada anadili 6lceginde ytiksek dil yeterliklerinin, halk dili
olarak degil, standart dil olarak égretimesi” oldugunu vur-
guladi. Danimarka okullarinin tiiztigiinden bir alinti yapan
Prof. Dr. Fredsted, bu okullarin kendilerini Alman toplu-
munda varolan Danimarkali azinlik okullari olarak tanim-
ladiklarini ve bu nedenle Almancayi, yasanilan tlkede va-
rolabilecek yurttaslar yetistirecek sekilde 6gretmek
istediklerini séyledi.

Prof. Dr. Elin Fredsten sunumunda, 2007 ve 2008 yillari
arasinda her iki azinlik grubundan yaklasik 80 6grencinin
katildigi ve ikinci dilde yazi dili ediniminin incelendigi bir
arastirmaya degindi. Bu aragtirmanin sonucu olarak, s6zciik
dagarciginin ve kavramlarin gelistiriimesine, 6zellikle erken
yasta ve ilkokula gecis donemlerinde daha fazla dikkat
edilmesi gerektiginin saptandigini belirten Prof. Dr. Freds-
ted, anaokulu pedagoglarinin ve 6gretmenlerin bu amacla
meslekici egitimlerine yogunlasildigini belirtti.

Almanya'da yasayan Yunanlilarin yogun olarak Bav-
yera'da bulundugunu ve sayilarinin yaklasik 25.000 oldu-
gunu belirten Dr. Maria Anna Nikolaidou, Yunanistan ve
Bavyera arasindaki tarihsel baglara deginerek konusmasina
basladi. Yunan ailelerin cocuklarinin Yunanca egitilmesine
son derece énem verdiklerini dile getiren Dr. Nikolaidou,
ilk 6zel Yunan okulunun 1966'da Niirnberg'de kuruldugunu
ve o dénemden bu yana bir¢ok Yunan okulunun agildigini
soyledi. Ailelerin Bavyera'daki okullar ile 6zel Yunan okullari
arasinda secim yapabildiklerini, Bavyera okullarini secme-
leri durumunda her hafta, cumartesi giinleri bes saat Yu-

nanca ek ders gordiiklerini dile getirdi. Yunan okullarinin
ise, koken dilleri Yunanca olan ve Almancayi ¢ok az bilen
ve er ya da geg Ulkelerine dénecek olan ¢cocuklar icin olus-
turuldugunu vurguladi.

Dr. Nikolaidou, tim okullarin Yunan Baskonsolos-
lugu’'nun biinyesinde faaliyet yurittiigling, her eyalet ile
farkli anlagmalar bulundugunu, Bavyera'da sayilari 15 olan
bu okullar arasinda alti yil siireli ilkokullarin, ortaokul ve
liselerin de yer aldigini belirtti. Yunanistanda 7.-9. siniflarin
liseyi olusturdugunu ve altinci siniftan sonra dogrudan li-
seye gecis yapildigini séyleyen Nikolaidou, dokuzuncu si-
niftan sonra 6grencilerin Almanya'da bir meslek okulunda
okuyabildigini dile getirdi. Birinci siniftan dokuzuncu sinifa
kadar, ikili anlasmalar kapsaminda okul giderlerinin
%80'inin Bavyera ve %20’sinin Yunanistan tarafindan, 10.-
12. siniflarda tiim giderlerin ise Yunanistan tarafindan kar-
silandigina degindi. Yunanistan'da 12. sinifta lise diplomasi
edinildigini,ama Bavyera'da bulunan bes Yunan lisesinde
edinilen diplomalarin kabul gérmedigini ifade eden Niko-
laidou, Yunanl go¢gmen cocuklarinin biyiik bir cogunlu-
gunun Yunanistan'a donerek, burada liseye devam ettik-
lerini, ama anadili yetersizligi nedeniyle Yunanistan'da
lniversiteyi tamamlayamayan bu 6grencilerin Almanya'da
vasifsiz isciler olarak is hayatina atildiklarini da vurguladi.

Bavyera'daki Yunan okullarinda derslerin ticte biri Al-
manca ve (gcte ikisi Yunanca verilmekte. Ailelerin Alman-
ya'da yasayip yasamayacaklarina iligkin teredditlerinin dil
6grenimine olumsuz etkide bulundugunu séyleyen Dr. Ni-
kolaidou, Almanca dersler Alman mufredatina ve Yunanca
dersler de Yunan miifredatina dayandidi icin ve birbirleriyle
uyumlandiriilmamis olmalarindan dolayi, 6grencilerin zor-
luklarla karsilastiklarini sézlerine ekledi. Bu okullardaki egi-
timin bir degerlendirmeye tabi tutulmadigini ve dil egiti-
minde herhangi bir standart bulunmadigini acikladi.

ispanyol Veli Dernekleri Federasyonu'nu temsilen
sempozyuma katilan Alfredo Sdnchez Casado, federasyo-
nun olusum amaclari ve calismalari hakkinda bilgi verdi.
1973'te ispanyol basininda, Almanya'da yasayan ispanyol-
larin %70'inin okuldan diploma alamadan ayrildiklarina
iliskin haberlere yer verildigini, yaklasik otuz yil sonra ise
ispanyol 6grencilerin %70'inin en az bir meslek lisesi dip-
lomasi elde ettiklerini sdyledi. ispanyollara iliskin bazi yanls
gorusler olduguna deginen Sdnchez Casado, ilk kusagin
soylendigi gibi biyiik 6lclide politik nedenlerle gelen ve
Franco karsiti gggmenler olmadigini, vasifliiscilerden olus-
madigini, bu sayinin yalnizca %10 oldugunu belirterek,
“burakam italyanlar'da %36,1 ve hatta Tiirk arkadaslarimiz
arasinda %46,3'tu" dedi.

Cogunlukla ispanya'nin kirsal kesimlerinden gelen
ve egitimsiz olan ispanyol gé¢menlerin gazetelere yansiyan

olumsuz haberler sonucu veli dernekleri olusturduklarini
ve bu derneklerin 1973'te bir federasyon catisi altinda bir-
lestiklerini belirten Sdnchez Casado, federasyonun Alman
ve ispanyol kilisesi tarafindan pedagojik ve érgiitsel ko-
nularda desteklendigini vurguladu. ispanyol veli dernek-
lerinin, anadilini cocuklar icin bir yiik ve entegrasonu en-
gelleyen bir unsur olarak goren politikacilara ve sozde
bilimadamlarina karsi miicadele ettiklerini, erken bir do-
nemde, buglin egitim ve meslek alaninda meyvelerini top-
ladiklarr ikidil ve ikikdltir modelini secerek saglam bir te-
mel olusturduklarini belirtti.

ispanyol Veli Federasyonu'nun giiciiniin stratejik he-
deflerin formiile edilmesinde ve Uyelerinin bu hedefe yo-
gunlasmasinda yattigina isaret eden Sdnchez Casado, bu
stratejileri karakterize eden orgiitlenme alanlarini séyle
siraladi: Cocuklar icin ev 6devi destedi, anadili derslerinin
orgltlenmesi, aile egitimi, kadinlarin dernek faaliyetlerin-
deki ve toplumdaki konumunun giiclendirilmesi, okul ya-
pilarinin velilere tanitiimasi ve doérdiinci siniftan sonra ve-
rilen ayrima tavsiyelere karsi ailelerin harekete gegirilmesi.

ispanya Biiyiikelciligi Egitim Ataseligi biinyesinde
Hamburg'da faaliyet gosteren Ispanyolca Dil ve Kiiltiir Mer-
kezi adina konusma yapan Antonio Langarita Sevilla, is-
panya Egitim Bakanhgi'nin diinya genelinde sekiz farkli
egitim programinin bulunduguna deginerek, yurtdisinda
yasayan Ispanyol go¢menlerin iilkelerine olan kiiltiirel ve
dilsel baglarini korumayi ve yasadiklar tlkelerin egitim
sistemlerine katilimini amaclayan anadili ders programini
tanitti. Ogrencilerin bu derslere aksam saatlerinde ve okul
sonrasinda katildiklarini séyleyen Sevilla, Hamburg'da tam
giin okul uygulamasi nedeniyle 6grencilere ancak gec sa-
atlerde ispanyolca anadili dersleri sunulabildigini ve bu
yasal derslerin her iki ya da tek bir ebeveyni ispanya va-
tandasi olan 6grencilere acik oldugunu dile getirdi. 2010'da
hazirlanan yeni mifredata gore yapilan diizenlemelerde,
bu dersler, 6grencilerin yeni sosyo-kiiltirel kosullarina ve
Avrupa Birligi kapsaminda dil 6grenimine uyumlandiril-
digini belirten Sevilla, anadili derslerini alan 6grencilerin
licretsiz olarak Cervantes Kiiltiir Merkezi'nde B2 ve C1 dil
sinavlarina da katilabildiklerine degindi.

“On yil siiren anadili dersleri, pedagojik icerigi ve de-
gerlendirme kriterleri acisindan ispanyol Egitim Bakanhg
tarafindan hazirlaniyor ve toplam bes diizeyi iceren a, b
ve ¢ asamalarindan olusuyor. Ogrencilerin derse katilimi,
uygun dil yeterliklerine erismeleri durumunda sekiz yila
inebiliyor” diye sézlerini siirdiiren Sevilla, ispanyol Dil ve
Kiiltir Merkezi'nin basarili 6grenimi belgeleyen bir sertifika
verdigini, toplam derslik sayisinin 91, 6gretmen sayisinin
31 ve 6grenci sayisinin da 2.516 oldugunu aktardi.
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Ankara Universitesinden Prof. Dr. Giilsiin Leyla Uzun
sunumuna “entegrasyon” tartismalarinda, agirlikli olarak
devletlerin ideolojik, sosyolojik, politik secimlerinin s6z
konusu oldugu vurgusuyla basladi.

Bir insanin belirli bir tiirde ikidilli olmasi gerektigine
ve her ikidilli ortamin ikidilli gelisim icin yeterli olamaya-
cagina dikkat ¢eken Prof. Dr. Glilsiin Leyla Uzun, dilbili-
minde, bilissel yapilanig agidan ikidillilik turleri ve dil beceri
diizeyi agisindan ikidillilik tiirleri olmak tizere iki gruba ay-
nldigini belirterek, bilissel olarak bilesik, sirali ve alt sirali
ikidililik konusunda bilgiler sundu:

“Glinlimuzde de ¢ok sayida, 6rnegin Tiirk¢e-Almanca
ikidillilere baktigimizda ¢ok sayida bilesik ikidilli var. Onlarin
ozellikleri sunlar: Tek bir anlam dizgesi gelistiriyorlar. Bu
anlam dizgesi, yani diinyayi anlama, anlatma ve kavrama
yapisl, tek bir dizge var. Bu anlam dizgesiyle iki dili birden
yonetiyorlar. Yani tek bir anlam dizgesi, ama iki dilin kodu.
Burada, aslinda yliksek ¢aba s6z konusu. Bilesik ikidillilerin
hangi kosullarda ortaya ¢iktigina baktigimizda, Avrupa 6r-
negini ve Almanya 6rnegini diisiinebiliriz. Tek baglamda,
ayni baglamda iki dili birden ediniyor bu ¢ocuklar. Oysa
burada hemen altini ¢izmeliyim, fiziksel ortam ayni dahi
olsa da dillerin kendi 6zerk baglamlarinin olmasi ¢ok
6nemli, beynin bilissel gelisimi icin. Bu agidan bakildiginda
ikidilli zeminlerde, bilesik ikidilliler cok kolay ortaya ¢ika-
biliyor. Bilesik ikidilliler bilissel agidan gercek ikidilli degiller,
bu cok 6nemli. Sirali ikidillilik, burada beyin iki ayri anlam
dizgesi, iki ayr anlamlar diinyasi gelistiriyor ve her biri
ilgili dille iliskileniyor. Dilbilim literatliru agisindan bakti-
gimizda hedefimiz bilissel olarak siral ikidilliler yetistire-
bilmek. Gergek ikidillilik, bilissel avantajlari agisindan sirali
ikidillilik soz konusu oldugunda ortaya cikabiliyor. Alt sirali
ikidillik ise, 6rnegin, Almanya'daki bircok Tiirk cocugu icin
baskin dil Almanca oldugundan, tek bir anlam dizgesi,
onun yonettigi bir dil Almanca ve ona eklenen, onun kuy-
rugunda hareket eden, yani alt sirada yer alan Tiirk¢e s6z
konusu. Alt siraliikidillilik durumunda, dil beceri diizeyleri
acisindan baktigimizda genellikle ilk dilin, anadili, zayif dil
oldugunu gériiyoruz. Dolayisiyla dil beceri diizeyi cok dii-
slik, konusma, anlama, dinleme, yazma becerileri cok kisitl.
Kisitl beceri oldugu icin kisiler kendilerini bu dille yeterince
anlatamiyor ve dogal olarak da bu dili daha az kullanmayi
istiyor. Alt sirali ikidilli yetistirdigimiz stirece, ortamin geregi,
genellikle ilk diller bu pozisyonda kalacad icin ev dili ola-
rak, ev ile sinirli dil olarak da kalyorlar. Bizim igin ¢ok
6nemliolan, entelektiiel dil konumuna ge¢gme sanslari hig
yok. Entelektiiel dil, okulda 6gretilen kavramlarin istendi-
ginde bu dilde de tartisilmasini gerekli kiliyor. Ama daha
bastan bu anlamda bir sinirlama var. ikidilli ortamda dog-
mus hicbir cocuk bunlardan hangisi olacagi konusunda
karar veremiyor. Zemin, yasanilan kosullar s6z konusu ¢o-

cuklari bilesik ikidilliler yapabiliyor bilissel olarak, sirali iki
dilli de yapabiliyor, alt sirali ikidilli de. Ancak bu ¢ocuklar
bu durumun sonuglarinin dogrudan magduru durumun-
dalar. Bir alt sirali ikidilli cocugun okul basarisiyla, yasam
basarisiyla; bir sirali ikidilli cocugun okul ve yasam basarisi
ayni degil”

Bu bilissel diizeyin dil davranisina nasil yansidigina
bakildiginda, okuma, dinleme, anlama ve yazma agisindan
dengeli ikidilliligin s6z konusu olacagini belirten Prof. Dr.
Giilsiin Leyla Uzun sozlerini “Dengeli ikidilliler ancak sirali
ikidillilerden ortaya ¢ikabiliyor. Bu ¢cok énemli. Bir ¢ocuk
bilissel agidan sirali ikidilli ise dengeli ikidilli olma sansi
elde ediyor. Dengeli ikidilliler, iki dili de Ust diizey beceri
ile kullanabilirler. Ve onlar, aslinda diinyanin istedigi iki-
dilliler, devletlerin istedigi ikidillier olmayabilirler. Ama
diinyanin istedigi onlar. Ote yandan baskin ikidilliler, bilesik
ikidillilik durumunun sonuglari olarak ortaya cikiyorlar.
Baskin ikidillilere baktigimizda, onlarin bir dili daha iyi kul-
landigr diger dili cok daha az iyi kullandigini gériiyoruz.
Sinirli iki dilliler ise aslinda her iki dili birden yeterince
beceri agisindan kullanamayan bireyler. Sinirliikidillilik gok
ciddi anlamda dikkate alinmasi gereken bir goriiniim,
¢linkli Almanya'da, Belgika'da, Fransa'da, Hollanda'da veya
Tirkiye'de pek ¢cok cocugun sinirliikidilli oldugunu ve hicbir
dilde kendini yeterince dile getiremedigini goriiyoruz. Ve
biz, bu cocuklari aslinda politik tercihlerimizle, siyasal kim-
liklerimizle ve anne-baba cahilligiyle Uretiyoruz. Bu ¢ok
6nemli. Dilbilimsel olarak hedef, sirali ikidilliler olusturmak
bilissel olarak, bunlarin dengeli ikidilliler olarak ortaya
¢ikma sansini yaratmak ve bu sansi yaratirken de ¢ocuklarin
sonraki haklarini ellerinden almamak, bu ¢cok dnemli. Bun-
lari istememiz yeterli degil, bunlarin gerceklesebilmesi icin
belirli pedagojik ortamlar gerekli. iste burada devlet, si-
yaset ve politik tercihler devreye giriyor. Siz ne yaparsaniz
yapin, su ozelligi tasimayan bir ortamda sirali ikidilli ve
dengeli ikidilli yetistiremiyorsunuz. Bu nedenle ikidilli dil
ediniminde ve 6gretiminde pedagojik yaklasim ¢ok
onemli”” diyerek tamamladi.

Yillardir Tirkge konusunda cok biyiik miicadeleler
verildigini, ancak anadili veya Tiirk¢e egitimine karsi tu-
tumlarin bilimsel veri eksikligi ve politik gerekcelendirme-
lerle karsi cikildigini, dillerin yasaklandigini, bunun yani
sira kuramsal bilgiler ve uygulamalar arasinda strekli bir
tutarsizligin degismeyen bir gercek oldugunu belirten Dog.
Dr. Kutlay Yagmur (Tilburg Universitesi/Hollanda) “Dillerin
esit olmadigi konusu bir gercek. insanlarin algisi dogrul-
tusunda, insanlar dilleri esit olarak algilamiyorlar. ispan-
yolcanin Avrupada iyi bir statiide oldugu tartisildi sabahki
oturumda, fakat ABD'nin Kaliforniya Eyaleti'nde, bu 6z-
giirliige cok diiskiin Amerikalilar ispanyolcayi yasaklamis-
lardir. iki dilde egitim anayasa maddesiyle 1998 yilinda

orada yasaklanmistir. ABD insan haklari ve 6zgiirliikler ko-
nusunda giiya oncillik yapmaktadir, her tarafa 6zgiirliik
ihrag ediyorlar bildiginiz gibi. Irak’a, en son Misir, Libya.
Fakat kendi iilkelerinde ispanyolca —36 milyonun anadili-
dir- kamuya acik yerlerde yasaklanmistir. Dolayisiyla diller
arasindaki esitsizlik, ispanyolca burada iyi bir konumda
olabilir,ama Amerika'da ok zayif bir konumda, ¢tinku fakir
gogmenlerin dili. Bu isin 6ziinde ulus-devlet ideolojisi ve
tehdit algisi var. Ulus devletler kendi egemenliklerini siir-
direbilmek icin politik olarak elbette azinlk dillerinin ya-
samasina fazla sicak bakmamaktadirlar. Tim tartismanin
0zu de budur” dedi.

Hollanda 6rneginde dil politikalarinin nasil olustu-
dunu, izlenilen stratejiler ve sivil toplum 6rgitlerinin anadili
konusundaki rolli ve kurumsallasmanin énemine vurgu
yapan Dog. Dr. Kutlay Yagmur s6zlerini séyle stirdiirdii: “Hol-
landa hiikiimeti 2004 yilinda Tiirkge derslerini kaldirirken
li¢ tane neden siralad. Birincisi, anadili dersleri uyumu en-
gellemektedir. ikinci nedenleri, ‘anadili derslerinin ikinci
dil edinimini destekledigine iliskin bilimsel veri yoktur’ de-
diler. Bu bahane, bilimsel hicbir temele dayanmayan bir
bahanedir. Zaten Bati Avrupa’da dogru diiriist bilimsel
arastirma, tartisma yoktur. Yapilan arastirmalar ve tartis-
malar Amerika'da, Kanada'da, Avustralya'da yapilan aras-
tirmalardir. Ulus devlet ideolojisinin gli¢lii yanindan dolay!
Bati Avrupa'da zaten iki dilde egitim kavrami gelismemistir,
yoktur. ingilizce Almanca, ingilizce-Hollandaca vardir ama
Turkge-Almanca, Tirkge-Hollandaca ikidilli egitim konu-
sunda yetkin ikidilli programlar yoktur. Dolayisiyla da siz
bu konuda veri elde edemezsiniz, veri sunamazsiniz. Uciin-
cli gerekgelerine bakarsaniz, anadili dersleri zaten ¢ok ni-
teliksiz yapiliyordu ve 6gretmenlerin gogunun zaten uygun
bir 6gretmenlik ‘diplomasi’ bile yoktu! Eger sokaktaki bir
insan bunu soylerse, biz bunu hos karsilayabiliriz. Ancak
bunu sdyleyen Egitim Bakanhgi oldugu icin, donerler
adama sorarlar. Derler ki, ‘Bu 6gretmenleri ise alan sen
degil misin?’. Madem bu 6gretmenlerin uygun diplomasi
yoktu, bunlari zamaninda neden ise aldiniz. Demek ki, Hol-
landa zamaninda bu isi yaparken, fazla ciddiye almadi.
Her 6niine geleni 6gretmen olarak aldi. Biz Turkge dersle-
rinin kaldinlacagini anlayinca eyleme gegtik. Kimler eyleme
gecti, Tirk toplumunda akademisyen olarak ¢alisan insan-
lar bu haksizliga boyun egmek istemediler. Biz buna go-
zUimiizl kapatmak istemedik. Biz, nasil olsa tiniversitelerde
isimiz var, maagimiz da iyi, bu ise gézimiizii kapatalim,
Hollanda devletiyle de catismayalim demedik! Bir bilgisayar
yazilim mihendisi profesor, bir mimar profesor, iki dogent
arkadas ve istanbul Universitesi'nden bir rektér arkadas,
farkli siyasi goriislerden, farkli gruplardan insanlar, bir bil-
diri yayinladik. Bir manifesto seklinde. Ve Hollanda Tiirk
toplumunu eyleme davet ettik. ik toplantimizi 15 Subat
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2004'te Twente Universitesi'nde gerceklestirdik. Basin buna
ilgi gosterdi. ‘Calistaya tamam, Tiirkceye devam’ dendi.
‘Madem Hollanda Tiirkge derslerini vermeyecek, madem
onlar finansal 6denegi kesiyorlar, biz Turk toplumu olarak
bunu organize edebilecedimizi gésterelim ve sonra Hol-
landa devletini, hiiklimetini bu ise devam etme konusunda
zorlayalim’ diisiincesiyle yola ciktik. Tirkleri bir araya ge-
tirmek kolay degildir. Aziz Nesin'in bir benzetmesi vardir:
‘Her hayvanin kilindan faydalanabilirsiniz ama Tiirklerin
kil domuz kilina benzer, onun icin onlari bir araya getirmek
zordur'. Bizi bir araya getirmek zordur”

Gonlli insanlarin girisimleriyle olusturulan ulusal
orglitlenme modeli dogrultusunda Subat 2005'te ilke ge-
nelinde 3.500 Tirkiyeli 6grenciye Tirkge dersi verilmeye
baslandigini ifade eden Dog. Dr. Kutlay Yagmur,“Cok basarili
bir sekilde bu is giderken, anne-babalar bu isi ele almisken,
300 ¢ocuk bir sehirde Tiirkge egitimi alirken ve biz Hollanda
hiikimetinden bes kurus istemezken, bizim Tiirkce dersi-
mizi engellediler! Bu dort yillik miicadelenin sonuglari agi-
sindan sdyle diyebilirim: insanlarin miicadele giiciiyle ve
sinir katsayisiyla es orantili olarak Tuirkge dersleri dort-bes
yil devam etti, fakat sonugta kapanmak zorunda kaldi. Ne-
den? Gonillu insanlarla ¢alistigimiz icin bu insanlar bu
miicadeleyi siirdliremediler. Toplumda sadece bir avug in-
sanlar bu ise sahip cikiyor. Din derseniz, camii yaptiracagiz
derseniz milyonlarca Euro’yu bu toplum topluyor. Ama
anadili derseniz hi¢ kimsenin umurunda degil! Dolayisiyla
biz 6yle bir toplumda yasadigimiz icin Tiirkce miicadelesi
vermek, bu toplumda ¢ok zor. Goniillli calismanin ¢ok zor
bir calisma yontemi oldugunu 6grendik. Ve sizler de, bunu
cok iyi 6grenin liitfen. Kurumsallagma olmadan, kurumsal
biinyeler olmadan bir Egitim Bakanligr'nin yuriitecegi ¢a-
lismayi siz Gistlenmeye kalkarsaniz, elbette yenilgiyle so-
nuclaniyor. Dolayisiyla Almanya icin ¢ikan mesaj sudur:
Almanya egitim daireleriyle, bakanliklariyla mutlaka el ele
bir iliski icinde calismak zorundayiz. Bunun entegrasyona
kesinlikle karsi bir eylem olmadigini, kendi dilini iyi bilen
insanlar ikinci bir dili de ¢ok iyi 6grenirler diyoruz. Fakat
aidiyet duygusu, giivenlik duygusu, 6zbenlik duygusu da
¢ok onemlidir. Bu entegrasyon dedigimiz ne id{igi belirsiz
kavramla celisen hicbir sey yok” dedi.

Hiirriyet gazetesi adina konusan Tuncay Yildinm, Al-
manya'daki Tlirkce yazili ve gorsel basin tarihinden 6rnekler
vererek konusmasina basladi. “Tiirkce bilgi almak o d6-
nemdeki insanlar icin cok nemliydi. 1961'de gelen Tiirkler
Tirkiye ile olan baglarini hi¢ koparmadilar. Tam tersine
cok glicliiydii o baglar. Tanik olmussunuzdur belki Hirriyet
gazetesinde yilbasindan itibaren gociin ellinci yil nede-
niyle réportajlar yapiyoruz. Buraya gelen gé¢menlerin ani-
lariniyayinliyoruz. Oradan edindigimiz bilgilere gére o do-
nemde Tirkler daha ¢ok tren istasyonunda bir araya
gelirlermis, Yozgatllarin yeri belli olurmus, Van'dan gelenler,
istanbul'dan, izmir'den gelenler... Burada bulusup sohbet
ederlermis. Memleketten en son gelen kisiler Tuirkiye'deki
olup biten olaylari anlatirlarmis ve yanlarinda gazete ge-
tirirlermis. Gazete elden ele dolasirmis. iste bu gereksi-
nimden dolay1 Almanya'ya 6nce ucakla gonderilmeye bas-
lanmis, daha sonra teknik olarak miimkiin olmadigi icin
sayfalarin negatifleri ucakla gonderilmis, burada basilmis.
Daha sonra gereksinim o kadar artmis ki, burada redaksi-
yonlar kurulmaya baslanmis ve artik burada yayinlar ya-
pilmaya baslanmis. Aradan bunca yil ge¢mis yaklasik kirk
bes elli yil ve bugiin hala Tiirk¢e yayinlanan gazeteler var.
Bircok gazete kapanmis, Aksam gazetesi kapanmis, yayin
hayatina son vermis. Daha sonra Terciiman gazetesi ¢ok
etkili olmus Almanya'daki Tiirk toplumu arasinda, o da
uzun bir stiredir piyasada yok. Giinaydin gazetesi gelmis,
Sabah birkac kez gelmis, gitmis. iste, Hiirriyet en bastan
bu zamana kadar yayin hayatini stirdiiriiyor.”

Gocmenlerin bilgi alma gereksiniminin zamanla de-
gisime ugradigini belirten Tuncay Yildirnm konusmasina su
sozlerle devam etti:"Almanya'daki gelismeler de buradaki
insanlari ilgilendirmeye basladi. Bu insanlar énce uzun

yillar Aimanya'da kalma amaciyla gelmemislerdi. Onlar bir-
kag yil kalp, gideceklerdi. Ama durum &yle olmayinca, Al-
manya'yl merak etmeye bagladilar. AlImanya'da onlari da
ilgilendiren bircok siyasi, sosyal, kilturel gelismeler oluyor.
Dolayisiyla o gelismeleri 6grenebilmenin tek yolu da ana-
dilinde yayin yapan gazetelerdi. Clinki ezici bir cogunluk
Almancaya hakim degildi. Almancayla ilgili biiytik sikintilar
mevcuttu. Kaldri ki, Almanca sorununu assalar bile, go¢-
menlerin hassasiyetlerini birinci planda tutan gazeteler
yoktu zaten. Onlarin igerisinde segip, taramak o da mim-
kiin degildi. Dolayisiyla insanlar Almanya'da kalici olmaya
basladiktan sonra, Almanya'daki gelismeleri de Tiirkce,
kendi dillerinde yayin yapan gazetelerden 6grenmekten
bagka yollari yoktu. Yillar icerisinde buradaki sivil toplum
orgutleri de gliclenmeye bagladi. Bu sivil toplum orgutleri
arasindaki iletisimi, onlarin calismalarini érnegin Tiirkce
ile olan ¢ahsmalarini diger kentlere, diger topluluklara,
baska bolgelerde yasayan Tiirk cemaatine iletme bakimin-
dan da buradaki anadildeki gazetelerin &nemi ¢ok daha
ortaya cikt1. Sivil toplum orgtlerinin yapilariyla alakal ge-
lismelerden sonra, 1970-1980de siyasi nedenlerle Turki-
ye'den gelen, klasik isci goc¢ii disinda bir go¢ s6z konusu
oldu. Bu gelen insanlarin entelektiiel yapilar daha farklydi.
Gazeteler bu gereksinimden sonra daha da 6nem kazan-
maya bagladilar”

90'li yillarda etkisini gostermeye baslayan teknolojik
gelismelerin anadilinde yayin yapan kuruluslari da kot
anlamda etkiledigini ve islerini zorlastirdigini, ayni za-
manda geng kusagin Tiirk¢e basina olan ilgisinin azaldigina
deginen Tuncay Yildinm, konusmasini “Bu duruma anadilde
yayin yapan gazeteler hala gerekli mi diye soracak olursa-
niz. Bence gerekli! Tiirkge yayin yapan kuruluslarin yasa-
yabilmesi icin Turkcenin iyi bilinmesi gerekiyor. Bu ylizden
anadilinin de iyi bilinmesi gerekiyor. Sadece Almanya'da
Turkce gazeteler mevcut olsun diye degil anadili egitimi
verilmemeli. Bu cok dar ve kisitli bir bakis agisi olur. ikidillilik
yasamali, ikidillilik saglanmali. Anadildeki gazeteler de bu
ortamin bir renkliligi olarak mevcudiyetini korumali. Biz
kendimizi nasil ifade edecegiz, kendimizi insanlara nasil
anlatacagiz, burada yetisen yeni kusagin bizi daha iyi an-
layabilmesi icin kendimizi nasil gelecede hazirlamaliyiz. ..
Bu sorular bizleri niimiizdeki giinlerde, ¢ok yakin d6-
nemde epeyce mesgul edecektir” seklinde tamamladi.

ATOF Baskanu Yiicel Tuna konusmasina, 6zel olarak Al-
manya'da ve genel olarak Avrupa'da anadili egitimine yon
veren politikalarin tartigilmasi ve Alman politikacilarinin
bakis agilarinin irdelenmesi gerektiginin altini gizerek bas-
ladi. “Avrupa dolayisiyla Almanya, yabancilarin uyumu -
aslinda buna asimilasyon diyemiyorlar, gercek adi bu- dii-
stince birligine varamadigindan bunun farkli yontem ve
seceneklerini tartistyor. Ancak genel olarak uygulanan s6-
ziim ona uyum politikalarinda Avrupali kisi, kurum ve or-
gutlerin yerini de irdelemek gerekiyor. Asimilasyon yanlilari
iki ayri gorlis cercevesinde toplaniyorlar. Birincisinin te-
melinde sovenizm yatiyor. Kendi kiiltiir ve yagam bigimle-
rini en ileri, en dogru ve en iyi gorenler Avrupa'daki ya-
bancilarin da bu yasam bicimine uymalarini sart kosuyorlar.
Dini kurumlari, ¢esitli hayir kuruluslarini ve sag partileri
bu gruba dahil edebiliriz. Ancak en 6nemlisi asimilasyonun
yer yer devlet ya da eyalet politikasi olarak siirdiriliyor
olmasi. Bunlar, drnegin Almanya yabanci kdkenli cocuklarin
da atmis-yetmis yil once komiir ocaklarina gelmis Polon-
yalilarin cocuklar gibi AlImanlasacadi dusiincesinde. Tiirk

isci cocuklarinin kendi 6z kiiltiirleriyle baglarini siirdiirme-
sinden yana degiller. Ornegin cocuklarin anadili olarak Al-
mancay! benimsemesinde, yetistiriimesinde Alman sosyal
hizmet uzmanlarinin gérev almasindan yanalar. Asimilas-
yondan yana ikinci temel goris ise insan haklari kanunu
lizerine oturtulmus. Bunu cagdaslastirmak diye de yuttur-
maya calisiyorlar. Birincisinin tersine ilerici kuruluslar, sol
partiler bu goriisiin destekleyicileri. Bunu savunurken or-
taya koyduklari gerekgeler ‘Tiirkler geri kalmis bir otorite-
den geliyorlar, aile iliskilerinde feodal gelenekler egemen
ve islam onlari gerici ve soven yapiyor. insan haklarini
cevre kosullarindan, kiltlrel degerlerden soyutlayan ve
bu kavrami insan-gevre unsuru gozetmeksizin adeta mut-
lak bir dogruymus gibi ele alanlar, kas yaparken goz ¢I-
kartma durumuna dustyorlar. Temeldeki sorun, genellikle
dil bilmeyen, haklarinin bilincinde olmayan, temel karar-
larda s6z sahibi olmayan, en agir islerde disiik licretle s6-
mirilen isci ve ailesinin haklarindan yana ¢ikmak, isveren
ve devlet diizeyinde girisimlerde bulunmakta yatiyor. Ge-
nelde bu yirek parcalayict durum karsisinda, ¢cagdaslas-
tirmayi bir misyoner tutkusuyla savunanlar kendilerinde
bagnazca direng gosteren babalara karsi, cagdas insan ya-
ratma faaliyetlerini daha cok ¢ocuklar lizerinde yogunlas-
tinyorlar. Ancak issizlik, irk¢ilik, egitim gibi temel sorunlar
¢6zlimlenemediginden, cagdaslasan ve bu nedenle gide-
rek ailesinden kopan, ona yabancilasan ¢cocuklar gene or-
tada kaliyor. Ustelik bu kez, hem ailelerine hem de ikinci
sinif insan muamelesi gordiikleri icin kendilerini cagdas-
lastiranlara karsi da ofke besliyorlar. AlImanya ve Avru-
pa'daki toplumca benimsenmeyen bu ¢ocuklarin tutuna-
cak dallari ¢ok az. Ortadalar ve ¢ok ofkeliler!”

isgiici gociiniin cok 6nemli demografik ve kiiltiirel
yansimalari karsisinda Avrupalilarin kendi toplum ve ya-
santilarini korumakta kati bir sekilde direndiklerini, eko-
nomik krizin de etkisiyle Almanya’nin ne kendi ne de artik
kalicihigini kabul ettigi yabancilarin sorunlarini ¢dzebilecek
durumda olmadigini ve sorunun igcinden ¢ikilmaz hale gel-
digini dile getiren Yiicel Tuna, Tirkiye’nin gd¢men ¢ocuk-
larina yaklasimina iliskin “Almanlar bdyleyken, her tiirlii
olumsuz kosula ragmen hala biiyiikbabalarinin geldigi il-
keyle kulturel baglarini koparmamis genglere Tiirkiye'den
‘Bu ¢ocuklardan kimseye hayir gelmeyecek’ goziiyle baki-
liyor. Seslerini cikarmaya hazirlanan, dislerini ilerideki ya-
santilarinda gergeklestirmek istegiyle dopdolu olan bu ¢o-
cuklara kayip goziiyle bakmak oynanmamis bir oyunda
yenik sayilmakla esdegerdir” dedi. Konusmasinin son bo-
[imunde anadili egitimin dnemine yonelik olarak sunlari
soyledi: “Cesitli yaklagimlardaki celiskiler 6zellikle egitim
sistemlerinde ve Bati-Avrupa’da goze carpiyor. Kimi goriise
gore cocuklarin geng yastan itibaren miimkiin oldugu ka-
dar bir Alman gibi yetistirilmesi savunulurken, kimi psiko-
loglar bunun sagliksiz bir sonug verdigini sdyliiyor. Cocu-
gun anadili ve kiiltiiriyle iligkilerinin stirdtiriilmesi gerekti-
gini savunuyor. Anadil ile iliskili en ileri diizeyde tutulup,
¢ocugun sosyallesme siirecinde belirleyici unsur olmasini
savunan dilbilimcileri gocugun ikinci bir dili 6grenebilmesi
icin 6nce anadilini 6grenmesinin en verimli sonuglari ver-
digini belirtiyor. Boylece cocugun iyi Almanca 6grenip top-
lumla bitiinlesmesi isteniyorsa, kendisine dnce yeterli ve
diizgiin anadili 6gretilmesinin dnemi ortaya ¢ikiyor. Tutarli
bir buttinle, dil kuramlari ve soyut kavramlari 6grenen ¢o-
cuk bu bilgi birikimini ikinci bir dilin 6grenilmesine kolayca
aktaryor.”
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. Oturum

Alman Egitim Sisteminde Anadilinin Egitsel Roli

2006'da Birlesmis Milletler kapsaminda Alman egitim
sistemindeki durumu inceleyen ve hazirladigi raporla ka-
muoyunda egitsel konulara yeni bir boyut kazandiran eski
BM Egitim Haklar Ozel Raportérii Prof. Dr. Vernor Mufioz,
sempozyumun “Alman Egitim Sisteminde Anadilinin Rolu
ve Go¢menlerin Egitim Sorunlan” konulu oturumuna ka-
tildi. Vernor Munoz, sempozyum sunumunda, dil ve kiltir
olgularini irdeleyerek, kiiltlriin, egitim, barinma ve saglik
gibi bir insan hakki oldugunu vurguladi, “kiltrel haklar,
6zgln iceriginin yani sira, uygar, siyasal, ekonomik ve top-
lumsal 6zgiirliiklerin gerceklesmesi icin gerekli yakinlasma
alanlandir ve kimlikle ilgili dnemli konulari kapsar. Diger
bir ifadeyle, kiiltiirel haklar, demokrasiyle ve toplumsal ka-
tilimla beslenir ve genisler. Bu nedenle, kiiltiirel haklarin
ihlali, her zaman diger insan haklarinin ihlali demektir”
diye konustu.

Egitim hakki baglaminda anadilinin dnemine deginen
Mufoz, okullardaki resmi dil uygulamalarinin, anadilleri
resmi dil olmayan dgrencileri olumsuz etkiledigini belirtti.
Yapilan bircok arastirmanin, anadilinin en uygun sekilde
6grenilmesinin 6nemini ortaya koyduguna isaret eden
Mufoz, “egitim sistemlerinin demokratiklestirilmesi, diin-
yanin belki de karsi karsiya oldugu en acil sorunlardan bi-
risidir [...] Bazen okulu gercekten demokratik bir alan haline
getirmek icin egitimde neyin degistirilmesi gerektigini me-
rak ediyorum. Ve sadece kiiclik bir seyin degistirilmesi ge-
rektigini soyllyorum: Herseyin!" diyerek sézlerine devam
etti.

Alman egitim sisteminde gé¢cmenlerin sorunlarina
iliskin olarak da, 2006'da Birlesmis Milletler icin hazirladigi
rapora dayanarak, erken siniflandirmanin goc¢ kokenli, yok-
sul ve engelli insanlari olumsuz etkiledigini belirtti. Alman
egitim sistemine yonelik degerlendirmesinde Murioz, bu
sistemin, farkli kiiltlirel kosullardan gelen cocuklari gozardi
etmemesi gerektigini vurguladi. (Prof. Dr. Vernor Mufioz'un
sunumunun tam metni icin bkz. sayfa 11-12.)

Duisburg Essen Universitesi DaZ/DaF (ikinci/Yabanci
Dil Almanca) Boliimii Baskani Prof Dr. Katja Cantone-Altin-
tas, sempozyumda, go¢cmen temsilcileri tarafindan ortaya
konulan deneyimleri temel alan bir sunumda bulundu.
Toplumsal sdylemlerde sikca karsilasilan durumun, karsithk
iliskisi olusturulmasi seklinde oldugunu dile getiren Can-
tone-Altintas, “bir insan ya Tiirktiir ya da Alman, iyi ispan-
yolca ya da iyi AlImanca konusabilir, ama her ikisinin birlikte
gerceklestirilmesi hicbir zaman mimkiin degil duygusu
verilmektedir” dedi.

Universitede 6gretmen egitimi kapsaminda, gelece-
gin 6gretmenlerinin okullarda nasil i¢sellestirici dil destegi
sunmak lizere calisabileceklerini aktarmaya calistigini be-
lirten Prof. Cantone-Altintas, egitim dilinin gelistirilmesinin

ve Gocmenlerin Egitim Sorunlari

de 6nemli bir etmen oldugunu vurguladi. Giinlik yasam
dilinin okulda basarili olmaya yetmedigine isaret eden
Cantone-Altintas, egitim dilinin ve fizik, biyoloji vb. derslerin
alan dilinin 6gretilmesinin 6gretmenlerin gorevi oldugunu
soyledi.

Prof. Cantone-Altintas, gé¢cmen cocuklarinin yedinci,
sekizinci siniflarda AlImanca bir metni kaleme almayi dahi
becerememelerinin kendisini saskinlk icinde biraktigini
ifade ederek, bundan ne cocuklarin ne de ailelerin sorumlu
tutulamayacagini, sorumlulugun egitim siirecinde aran-
masi gerektiginin ve sorunun sistemde yattiginin altini
cizdi. Toplumsal 6lcekte, yeni kusaklarin siirekli olarak ké-
keninin konu edilmesinin, bu kusaklarin kendi aidiyetlerini
belirlemelerinin 6niinde bir engel teskil ettigini ve go¢ ko-
keni vurgusunun artik terk edilmesi gerektigini dile getirdi.

Almanya'da diller arasinda, bunlarin sayginhgi agi-
sindan bir ayrim yapildigini, ailelerin, cogu zaman konus-
tuklan dillere toplumsal tepki gosterilmesi nedeniyle ¢e-
kingen olduklarini ve cocuklarin bunu fark ederek bu dili
konusmayi istemediklerini kaydetti. Konusmasinda belli
basli 6neriler getiren Cantone-Altintas, 6gretmenlerin ya-
bancilastirici atiflarda bulunmamalar gerektigini ve kiltiire
deger verilmesinin, olumsuzluklarin, ézellikle medya ta-
rafindan 6n plana cikariimamasinin 6nemli oldugunu s6z-
lerine ekledi.

Egitim ve Bilim Sendikasi (GEW) 2. Baskani Marianne
Demmer, sendikal calismalarina baslamadan dnce 6gret-
men oldugunu ve yirmi bes yil boyunca sonderschule (en-
gelli okullari) ve hauptschulelerde (ortaokul) gorev yaptigini
belirtti. Goze batmamalari icin adlari férderschuleler olarak
degistirilen sonderschulelerde, kimin 6grenim engelli olup
olmadigina yonelik son derece keyfi kararlar verildigini
gordigini ifade etti.

Yogun olarak Tiirk iscilerinin bulundugu bir bélgede
ogretmenlik yaptigina deginen Demmer, burada biiyiik
bir haksizlik yasandigini, bunun nedeninin de Tiirk ailele-
rinin sonderschuleleri, cocuklarina iyi egitim ve destek ve-
rebilen okullar olarak kavramalarindan kaynaklandigini
vurguladi. Velilerin, sorunun 6ziini anlayamamis olduk-
larini sdyleyen Marianne Demmer, cocuklarinin neyle kars
karsiya kaldiklarini bilemediklerini belirtti. Erken seciciligin
egitim sisteminin en vahim yoni oldugunu ve zaten ailesel
nedenlerle dezavantajli olan cocuk ve gencleri bir kez daha
magdur ettigini sozlerine ekledi. Hauptschule 6gretmenligi
yaptigr donemlerde, bu ¢ocuklarin yoksul kesimden co-
cuklar oldugunu da gordiigiini dile getiren Marianne Dem-
mer, bu hauptschulenin, ayrica miiltecilerin toplatilip ko-
yulduklari bir yer olduguna da deginerek, “okul sistemimi-
zin bir diger olumsuz yani, sorunlarin belli basl kentsel
bolgelerde yogunlastiriimasidir” dedi.

Dil sorununda Egitim ve Bilim Sendiksi'nin tutumunu
aciklayan Marianne Demmer, birinci dilin, diger bir dilde
uygun yeterliklerin gelistiriimesinde 6nemli oldugunu, bi-
lim diinyasi tarafindan goriiniiste somutlastirnlamayan bu
konuda, taleplerini, kararli ve kati bir yol izleyerek, insan
haklari sorunuyla baglandirdiklarini belirtti, “egitim hakki,
kilttrek kimlik hakki, bizler acisindan dil edinimi taleple-
rimizin esaslarini olusturur.” Politika tarafindan birinci dil
ile ikinci dilin birbirine karsi kullanilmasini elestiren Dem-
mer, PISA arastirmalarindan bu yana kdken dilinin gerile-
tildigini, yalnizca ders diline odaklanildigini ve tartismal
dil seviye testlerinin sayisinin arttigini aciklayarak, hemen
her eyalette anadili derslerinin azaltildigina ve okul bah-
celerinde Almanca zorunlugu getirildigine dikkatleri ¢ekti.

Konusmasina bir istatistik veri ile baslayan Kéln Uni-
versitesi egitim Uyesi Prof. Dr. Cristina Allemann-Ghionda,
istatistiklerde go¢men kokenli 6grencilerin egitim siste-
minde daha az basarili olduklarini, bunun nedeninin ise
gocmenlikle iliskisi olmadigini, daha ¢ok sosyal esitsizlikten
kaynaklandigini vurguladi. Toplumda “yabancilar yeterince
Almanca bilmiyorlar” kanisinin yaygin oldugunu, bunun
ise gercedi tam yansitmadigini belirtti.

Egitimde Evebeynlerin de biyik bir rol oynadiginin
g6z ardi edilmemesi gerektigine deginen Ghionda, 6rgiitli
ve girisken ailelerin cocuklarinin daha basaril olduklarini
soyledi. Konusmasina sosyal esitsizligin egitimdeki roliini
acimlayarak devam eden Prof. Ghionda, bu sosyal esitsiz-
ligin ve elemeci okul sisteminin daha az oldugu tilkelerde
(iskandinav iilkeleri, Kanada), gscmen kékenli 6grencilerin
daha basarili oldugunun gézlemlendigini aciklad.

Gomolla ve Radtke'nin “kurumsal ayrimcilik” tezine
de deginen Ghionda, Almanya'nin bélimlenmis okul ya-
pisinin 6grencileri kanalize ettigini belirterek, egitimcilerin
bu yonde sartlandirildiklarinin altini ¢izdi ve ¢ok kanalli
okul yapisinin sadece OECD ve Avrupa lilkelerinde degil,
diger ulkelerde de bulunmadigini séyledi. Tam giin okul-
larin, hazirhk okullarinin ve anadili egitiminin iyi bir bas-
langi¢ olabilecegini belirten Prof. Ghionda, hala bu alan-
larda arz yetersizligi bulunduguna ve ¢ogu durumda da
anaokullari icin harg talep edildigine dikkat cekti.

Kendisinin de Giiney Amerika'da ikidilli bir okulda
okuduguna deginen Ghionda, konusmasinda, “hi¢ kimse-
nin yabanci llkelerde bulunun ikidilli Alman okullarini
elestirdigini duymadim” dedi ve bu okullarin ¢ok basarili
olduklarini séyledi. Anadillinin sadece goriintisel degil,
planl, programli, profesyonel egitimciler tarafindan veril-
mesi gerektigini, ayrica bu derslerin gercekten verilip ve-
rilmediginin kontrol edilmesi icin bir mekanizma kurul-
masinin zorunlu oldugunu, aksi takdirde bunun bir getirisi
olmayacigini 6zellikle vurguladi.
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Alman Egitim Sisteminde Anadilinin Roll
ve Gocmenlerin Egitim Sorunlari

(Sempozyum Sunumu)

Birlesmis Milletler Egitim Haklari Eski Ozel Raportérii/Kosta Rika Ulusal Universitesi Prof. Dr. Vernor MUNOZ

Dil ve Kaltur

Kiiltdr, dil, din, degerler
ve haklar dahil olmak lzere
teknolojiden felsefeye, sanat-
tan bilimsel bilgiye kadar in-
san cabasinin tim yonlerini
kapsayan bir gokkusagidir.

Kltdr, insanlari ve kisileri
belirliicerikle donatan ve bilgi
ve uygarhigin gorgil temelini
olusturan cogulcu bir olgudur.

“Kiltar’, bir bitln olarak anlasilamaz ve bu nedenle
sadece disavurumlarindan algilanir. Bu nedenle, kiiltlirde
birlik bulma amaci sadece goriintiseldir, ¢clinki Glkelerimiz,
monolotik olmaktan ¢ok, disavurumlari farkli olan ¢ok sa-
yida kiiltlirden olusur.

UNESCO'ya gore, kusaktan kusaga aktarilan, toplu-
luklar ve gruplar tarafindan kimlik ve siireklilik duygusu
ile doga ve tarih etkilesimi icinde stirekli olarak yeniden
olusturulan kiiltiirel miras maddi degildir ve bu nedenle
kiltirel cesitlilige ve insan yaraticihdina saygi gostermeyi
tesvik etmek gerekir.

Birlesmis Milletler Ekonomik, Toplumsal ve Kiiltirel
Haklar Komitesi'nin animsattigi gibi, kiiltlrel disavurumlar,
kendi insanliklarini ifade eden ve kendi varliklarina anlam
veren bireyler ve topluluklar tarafindan yaratilan yasam,
dil, yazili ve s6zI0i yazin, miizik ve sarki, sézsiiz iletisim, din
ve inang, ayin ve torenler, spor ve spor karsilasmalari, tre-
tim yontemleri ya da teknoloji, dogal ve insanal Griinler,
yiyecek, giyecek, konut ve sanat, gelenekler ve gérenekler
bicimlerini kapsar..

Kiltirel cesitlilik, yasamin bir gercegi oldugu gibi,
kisilerin ve halklarin onuruna saygi géstermeyi ve toplum-
sal dislamanin ve ayrimailigin her bicimiyle savasmayi ge-
rektiren zorunlu bir siyasal yoldur.

Cesitlilik, insanlarin farkli kimliklerini kabul etmek ve
deger vermektir. Bu nedenle, kiiltirler arasi iliskiler, de-
mokratiklestirme pratigini yogunlastirabilir, dolayisiyla ta-
rihsel olarak dislanmis kesimlerin gliclendiriimesine katkida
bulanabilir ve Almanya olayinda oldugu gibi, cok-etnisiteli,
cok-kiiltarli ve cok-dillilik stirdiirilebilir bir kalkinmanin
kaynag olabilir.

Kilturel ifadeler, farkli gruplarin bazen paylastigi, ba-
zen paylasmadigi diinya ve yasam goruslerinin disavu-
rumlaridir ve toplumsal disavurumlar tekil disavurumlar
arasindaki iliskiyi surekli kilar.

Kiiltiirler kendiliginden farkhlasabilir ve her biri di-
gerini etkileyebilir. Oyle ki, kendi ézelliklerinin cogu “kim-
yasal safliga” sahip degildir; dil bile suirekli etkiye aciktr.

Bazi temel sorunlari animsatmasi icin kltirlerin te-
meline iliskin bu yansimalari sizinle paylasmak istedim.

Herseyden dnce, kisilerin ve bireylerin onurunu ifade
eden kiiltiirel disavurumlar kabul etmezsek, kiiltiiriin ev-
renselligini koruyamayiz, ilerlemeyi, gelismeyi ya da mut-
lulugu garanti edemeyiz.

Bu nedenle, insan haklari belgeleri, kiiltiirel cesitliligin
ve onun tiim belirtilerini korumak icin devletlere belirli

yuktimlulikler getirir.

Bir kez daha, insan haklarinin, sadece Darfur ya da
Libya icin degil, “gelismis tilkeler” dahil olmak tizere diin-
yadaki her iilke icin gerekli oldugunda israrli olmalyiz.

Kiilturel haklar, egitim, barinma ve saglik gibi insan
haklarindandir.

Ama daha fazlasi var. Kiiltiirel haklar, 6zgiin iceriginin
yani sira, uygar, siyasal, ekonomik ve toplumsal 6zgirliik-
lerin gerceklesmesi icin gerekli yakinlasma alanlardir ve
kimlikle ilgili 6nemli konulari kapsar. Diger bir ifadeyle,
kiilttrel haklar, demokrasiyle cogalan bireysel ve toplumsal
katilimla beslenir ve gelisir. Bu nedenle, kiiltiirel haklarin
ihlali, her zaman diger insan haklarinin ihlali demektir.

ikinci olarak, toplumsal farkhliklarin ve cok-kiiltiirlii-
[gln bilginin yapilandirilmasini zenginlestirdigini anim-
satmaliyim. Ciinkil onlara saygi gostermekle, korumakla
ve gelistirmekle yuikiimli devletin farkli disavurum bigim-
lerini 6grenmesine izin verir.

Kiilttirel cesitlilik, bu nedenle, sadece insan haklarinin
gerceklestirilme alani degil, ayni zamanda kolektif 6g-
renme icin korunmasi gereken bir alandir.

Bu noktada Almanya egitim sistemi icinde go¢men
topluluklarin durumuna iliskin bazi diistincelerimi daha
ileride sunacagim..

Uciinciisii, gereksiz gériilebilse de, dilin, kiiltiirel et-
kinliklerin en 6nemli unsurlarindan birisi oldugunu anim-
satmaliyim. Dil, insanin disavurumuna biyiik él¢tide ola-
nak saglar, kimligin kurucusudur, 6grenmenin kaynagidir,
iletisim ve sanat siire¢lerinin dnemli bir unsurudur.

Kuskusuz, bu nedenle dilin kullaniimasi, gelistirilmesi
ve yasamasl bir insan hakkidr.

Herkes icin kuskusuz mu? Evet, ama o kadar emin
degilim. Bildiginiz gibi, ben yiizlerce yerli dillerin yok olma
tehlikesiyle karsi karsiya oldugu Latin Amerika'dan geli-
yorum.

Diller siirekli olarak donisir, ama bazilar kullanil-
madidi icin ya da dayatma sonucu yok olur. Bdylece gok-
kusaginin renkleri de solar.

Anadili ve Egitim Hakki

Her ne kadar egitim sistemlerine egemen olan ve tek
tip siyasal aygita hizmet eden sozde “resmi diller” gibi
resmi egitimde kullanilmasa da, diinya ¢apinda yaklasik
alti bin dil konusulmaktadir.

Okullarda ogretilen resmi dil, anadili resmi dilden
farkli olan 6grenciler lizerinde olumsuz bir etkiye sahiptir.

Bir cok calisma (New-York Universitesi, UNICEF Ens-
titlis), anadili disinda bir dil 6grenmenin, 6grencinin ba-
sarimini engelleyen istenmeyen bilisel etkiye yol actigini
soylemektedir.

Altmisl yillardan bugtiine kadar, cocuklarin dncelikle
temel iletisim dilini gelistirmeleri ve daha sonra da bilis-
sel-islevsel dil becerilerini gelistirmeleri 6nerilmistir. Bu
stirecin, cocuklari, iki dilde becerilerini optimal olarak ge-
listirmeleri icin hazirladigi ve daha iyi akademik kosullar
saglandigi gorilmustdir.

Bu arastirmalar, kisisel kimligin optimal gelisimi icin

anadilinin 6nemini taniyan egitim sistemlerine gereksinme
oldugunu vurgularlar. Ayrica ¢okdilli kesimle calisan 6g-
retmenlerin kiiltlr ve dil egitimi icin yetistirilmelerini 6ner-
mektedirler.

Aciktir ki, 6grencilerin dil gereksinmelerini karsilamak
icin gerekli 6gretmenlerin egitimi ve yetistirilmesi, genel-
likle mali engellerle karsilasir. Ogretmenler dusiik ticret
alirlar ve calisma kosullari ¢cok kot durumdadir. Bu da,
egitime hicbir sey vermeden bir seyler alma egilimi do-
gurmaktadir.

Egitimin, kiilttrel, siyasal, cevresel ve hatta go¢ ko-
kenli 6grencilerin dil gereksinmelerini ¢cozmesi istenir, ama
bu amac icin 6grencilere ve egiticilere gerekli kosullar sag-
lanmaz.

Bu degerlendirmeler, teknik ve hatta politik nitelikte
olmayan dil gereksinmesine yanit vermenin zorluklarini
anlamamiza yardimci olacaktir.

Siyasi irade yoklugu, farkliliga alerji duyan, kiltirel
haklariihlal eden ve standartlastiran son derece secici egi-
tim sistemleri uygulayan ulusal-devlet modelinin bir so-
nucudur.

Devlet, bu ayni modeli, normal okul sistemlerinde
6grenim engelli kisileri inkar eden dislayict modellerle de
stirdlirmektedir.

Goriildugu gibi, dislanma ve cesitliligin taninmasi ek-
sikligi, devlet y6netiminin dayattigi ayni ataerkil bakis agi-
sinin ve ayni tabiyet modelinin parcalardir.

Egitim sistemlerinin demokratiklestirilmesi, diinyanin
belki de karsi karsiya oldugu en acil sorunlardan birisidir.
Tarihin bize verdigi tim dersleri kullanmaya zorlayan ve
herseyden 6nce, sanayi modernitesinden devralarak kul-
landigimiz egitim modellerinin ¢cokdilli ve cokkdiltiirlii glo-
ballesen diinyanin gereksinmelerini karsilamak icin eskimis
oldugu gercegini yliziimiize carpan bir meydan okuma-
dir.

Cocuklarin ve genclerin katiimini, onlarin degisik
sosyo-kilttrel kimliklerini inkar eden ve dislayarak onlari
cezalandiran modeller kullanarak egitimin demokratikles-
tirilmesinde ilerleme saglamak olanaksizdir.

Bazen okulu gercekten demokratik bir alan haline
getirmek icin egitimde neyin degistirilmesi gerektigini me-
rak ediyorum. Ve sadece kiiciik bir seyin degistirilmesi ge-
rektigini sdyliyorum: Herseyin!

Eger cocuklarin dil ve kiiltiirinden feragat etmeleri
istenirse, onlara 6zgtirliik icinde yasamayi 6gretemezsiniz.
Ogrencilere, katiimlarini engelleyen ve kimliklerini inkar
eden egitim kurumlarinda demokrasinin degerini 6gret-
mek, asansorde futbol oynamayi 6gretmekle ayni seydir.

60'li yillarda duvarlara yazildigi gibi: Her zaman ger-
cekgi ol, imkansizi iste! Herkes icin bir okul olusturmak,
herkesin gereksinmelerini karsilayan ve diislerimizin top-
lumunu insa etmeyi saglayan bir sistem aramak.

Evet, evet! Ben, pazar sorunlarina, mali krizlere ya da
Bundesliga'ya daha az 6nem veren, itopyalarin pesinden
kosan saf biri olabilirim, Ama benim ideallerim dylesine
gercekci hale geldi ki, riiyalarimizi gticlii bicimde ilan eder-
sek kabuslar icinde yasamaktan kurtulacagimiza inaniyo-
rum.
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Almanya'da Go¢menlerin
Egitim Sorunlar

Egitimde demokratik sistemlere yénelmenin yollari
vardir. insan haklan bakis acisi biiyiik bir secenektir, ¢tinkii
uluslararasi insan haklari belgeleri, egitim sistemleri icin
hedefler ve sonuglar ortaya koymaktadir.

Birlesmis Milletler'in Egitim Haklan Ozel Raportérii
olarak 2006 yilinda Almanya'ya resmi bir ziyaret yapma
firsati buldum ve bu ziyaret vesilesiyle AlImanya'daki etnik
gocmenlerin durumuna iliskin bir rapor hazirladim.

Ziyaretim sirasinda, eyaletlerin cogundaki mevcut
mifredatta srekli bir konu olarak ¢esitliligin g6zoniine
alinmadigini gordiim.

Bu bosluklar, genelde i¢sellestirici modelde (modelos
inclusivos) kullanilabilecek olan insan haklari temelli bir
egitimin olmamasi nedeniyle ¢cok daha belirgin hale gel-
mektedir.

Ben, geleneksel egitim sistemlerinin 6grencileri ic-
sellestirecek bicimde degistirilmesi gerektigi konusunda
israr ediyorum. Toplumsal ve kiltirel 6zellikleri gézardi
eden sistemi degistirmeyi ya da diizenlemeyi gerektiren
ogrenciler var.

Bu nedenle, ayrimciliga ve diglamaya karsi miicadele,
ogrencilerin ve ailelerinin kesinkes katilimini gerektiren
koruyucu ve i¢sellemeci bir ortamin olusturulmasi demek-
tir.

icselleme, belli diizenlemeler icin ya da belli egitim
diizeyleri icin yahut belli 6grenciler icin rezerve edilemez.
Gunkd icselleyici egitim, ne bir hevestir, ne de bir okul asa-
masidir. i¢selleyici egitim, tiim 6grencilerin insan haklarina
saygi gosterilmesine ve bu haklarin gelistirilmesine daya-
nan bir egitimi gelistirmenin tek yoludur, ¢linkii 6grenci-
lerin birlikte 6grenme hakki vardir.

icselleyici egitimi tesvik eden devlet politikalari, insan
iliskilerinin ataerkil cercevesinin listesinden gelmenin

okulda ve toplumda insan haklari kiiltiiriiniin insa edil-
mesini glivenceye alacagindan cinsiyet esitligi yoniinde
saglam ve samimi bir inancla giiglendirilmelidir..

Liselerde (Gymnasium) i¢sellemeyi reddederken, ¢o-
cuk yuvalarinda ya da ortaokullarda icsellemeyi insa et-
menin hicbir hakli gerekgesi yoktur.

Almanya ziyaretimde, hiikimet, go¢ kokenli toplu-
mun egitim olanaklarina ve genel olarak egitim hakkinin
gerceklestiriimesiyle ilgili bazi 6nemli sonuglari formiile
etmeme izin verdi.

ilkin, orta 6grenim diizeyinde ve 10 yasin altinda olan
ogrencilerin siniflandiriimasi siirecini ve bu tip tanilama
icin iyi egitilmemis 6gretmenler tarafindan yapilan 6gren-
cilerin kisisel tanisini gozlemledim.

Acikcasl, erken siniflandirma, gelir diizeyi diisiik, yok-
sulluk icinde yasayanlarin ve go¢ kokenlilerin ¢ocuklariile
engelli cocuklari etkilemektedir.

Yadsinamaz gergek su ki, yoksul ve go¢ kdkenli ¢o-
cuklar, ortaokulda (hauptschule) ortalaminin tistiinde yer
alirken, liselerde (gymnasium) ortalamanin altinda yer al-
maktadirlar. Bu nedenle, sistem, dezavantajlilari iki kat de-
zavantajli hale getirdigi icin olumsuz etkiye yol actimak-
tadir..

Bu durumda, egitim sisteminin yapisi, (bu siniflan-
dirmayi yapan) 6gretmenlerin performansi ve 6grenciler
arasinda belli bir iliski bulunabilse de, 10 yasinda yapilan
bu siniflandirma uluslararasi baglamda “antipik” olarak ka-
bul edilmektedir.

Ziyaretim sirasinda, yaklasik %20’si ortaokul mezunu
ve bu diplomayla is bulamamis go¢ kokenli erkek 6gren-
cilerden bilgi aldim. Bu issiz gencler, dislamayla gii¢lendi-
rilmis egitim sistemi nedeniyle daha iyi yetistirilmis olan-
larla rekabet etmeye zorlanmaktadirlar.

Kesinlikle, PISA ya da PIRLS gibi standart degerlen-
dirme testleri, egitimin yapisi ile okul basarimi arasindaki
bir iliskiyle dogrudan ilgili olmadiklarindan dogrudan bu

iliskiyi ortaya koymazlar.

Yine de PISA, toplumsal baglam ile becerilerin kaza-
nilmasi arasinda bir baginti kurar ve (6zellikle evde Al-
mandan farkli dil konusan) gdé¢men ailelerin gencglerinin,
ebeveynleri AlImanya'da dogmus 6grencilerin elde ettigi
yeterlilikten daha diistik diizeyde olduklarini gosterir.

Uclii yapi (ve bazi durumlarda bu yapi degismistir),
uzun ve giicli bir Alman geleneginin parcasidir. Ama ayni
zamanda 6grenci basarisi ve 6grenme kalitesi acisindan
egitim yapisinin kaliciligr Gizerinde belirleyici etkiye sahip
olan pek ¢ok unsurun varligi da goriilmektedir. Kapsamli
bir model olarak sunulan Gesamtschule gibi alternatif ya-
pilar s6z konusuysa da, bunlar hala siniflandirmayi yeniden
Uretmektedir.

Bu gdzlemlerden hareketle, Birlesmis Milletler Ozel
Raportorii olarak, egitim sisteminin yapisinin 6grencilerin
gereksinmelerine ve haklarina daha fazla“gecirgenlik” sag-
lamasi, farkli bicimde gelismis, farkl kiltirel kosullardan
gelen cocuklarin varligini hesaba katmasi ve ozellikle her
egitim sisteminin isleyebilmesi icin temel bir dnciil olarak
farklihgin Gizerinde yiikselmesi gerektigi degerlendirmesini
yaptim.

Egitim kalitesini artirmak icin gosterilen ¢abalar, eger
ilk bastan itibaren adil ve esit 6grenim kosullari glivenceye
alinmazsa basarili olamaz. Erisim ve siireklilik olanagiyla
birlikte temel toplumsal ve egitsel gereksinmelere 6zen
ve destek verilerek basarilabilir. Egitimi, her cocuga gi-
vencesi verilmesi gereken bir insan hakki olarak géren ba-
kis acist olmaksizin, annesi ya da biiylikannesi yabanci {il-
keden gelen Alman 6grencilerin 6zel gereksinmelerini
karsilamak zor olacaktir.

Bu aktardiklarimin herkes icin daha biiyiik ve daha
iyi firsatlar olusturmak icin yararli olacagini umuyorum.

Hepinize ¢ok tesekkiir ederim.

Ceviri: Die Gaste
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Anadili Temelinde

Almanca Ogrenim Projesi

(Sempozyum Sunumu)

Die Gaste Genel Yayin Yénetmeni Zeynel KORKMAZ

2009 ve 2010 yilinda diizenledigimiz
sempozyumlarda yabanci ya da ikinci dil
6greniminde anadilinin yeri ve nemi ize-
rinde ayrintili olarak durduk. Bunu, Alman
kamu yonetimi acisindan birincil 6neme
sahip olan “entegrasyon” baglaminda ele
aldik ve “entegrasyonun ilk kosulu Almanca
6grenmektir” tezinin altinin doldurulmasi
gerektigini belirttik. Bu egemen anlayisa
gore, Almancayi iyi 6grenen bir gocmen
kolayca Alman toplumuna “entegre” olabi-
lecektir.

Soylenilen cok agiktir: Tiim gé¢menler,
géreviniz Almanca égrenmektir!

Yanitlanmasi gereken soru, gé¢gmen-
lerin bu“gdrevi” nasil yerine getirebilecek-
leri, yani Almancayi nasil 6grenebilecekle-
ridir.

Elbette burada yetiskinlerin dil 6gre-
nimi ile ¢cocuklarin dil 6grenimi arasinda
bir ayrnm yapiyoruz. Uzerinde durdugumuz
sorun, ¢cocuklarin, yani Almanya'da dogan
go¢men cocuklarinin Almanca 6grenimi
sorunudur.

Alman kamu yonetiminin bu soruya
verdigi yanit, “riiyalarinizi bile Almanca go-
receksiniz” s6zlerinde ifadesini bulan ve
anadili timdiyle diglayan bir konseptten tii-
retilmistir.

Bizim tezimiz ise, anadilini iyi bilen
birisinin ikinci dili cok daha kolay ve tam
olarak 6grenebildigidir. Bu tezden hareket
ederek, anadili tizerinde yiikselen Almanca

6grenim konseptinin gelistirilmesi ve uy-
gulanmasi gerektigini séyliiyoruz.

Bu tezlerimizin, gerek akademik aras-
tirmalarla, gerekse ampirik olgularla yete-
rince kanitlandigi kanisindayiz.

Tartismasiz bir gercek vardir: Gi¢men
cocuklar ikidilli bir toplumsal iliski icinde
yasamaktadirlar. Cokluk 3 yasina kadar ana-
diliyle bliylimekte ve 3 yasindan itibaren
kindergartenler araciligiyla Almancayla ve
Alman toplumuyla iliskiye girmektedirler.
Bu cocuklar, 3 yasina kadar kendi aile orta-
minda ve anadiliyle 6grendigi bilgileri Al-
mancaya aktaramamaktadirlar. Alman ¢o-
cuklarininilk g yilda 6grendiklerini ise hig
bilmemektedirler. Béylece ¢ocuk yuvala-
rinda (kindergarten) bir catiski ortami olus-
maktadir.

Kacinilmaz olarak, bu gé¢men ¢ocuk-
lar, cocuk yuvalarinda Alman bakicilarin ve
Alman ¢ocuklarinin davranislarini taklit et-

meye zorlanmaktadirlar. Almanca sozciikler,
bir tek seyin bir tek karsiligi olan ézel isim
olarak ezberlenmektedir. S6zciikler arasinda
baglantilar kurulamadigi gibi gecisler de
yapilamamaktadir.

Basit bir drnek vermek gerekirse, “aus-
bildung” s6zctigu, Tirkiyeli gd¢cmenler icin
“egitim”in, okulun bir parcasi olarak kabul
edilen “meslek egitimi”dir. Tiirkce “meslek”
ise, mihendislik, doktorluk, avukatlik ola-
bilecegi gibi, marangozluk, oto tamirciligi,
teknisyenlik gibi isler anlamina gelmekte-
dir. Dogal olarak “ausbildung”a yénlendiri-
len bir cocuk bu“meslek”lerin herhangi bi-
risini yapabilecegini diislemektedir. Buna
uygun olarak da, “doktorluk ausbildungu
yapmak” tiriinden kavramlar turetilmistir.

Hicbir bicimde “aus”ile “bildung” s6z-
ciikleri arasinda bir baglanti, bir iliski ku-
rulamamaktadir.

Oysa anadilini, yani Tirkceyi iyi bilen
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bir cocuk, “meslek” s6zcligiiniin genis ve
dar iki anlami oldugunu bilir. Bu nedenle
de, kendisini olmayacak hayallere kaptir-
mayacaktir.

Ancak Tirkiyeli gogmen ¢ocuklari, aile
ortaminda anadillerini tam ve dogru olarak
6grenememektedirler. Bunun bir nedeni,
gocin kirsal kokenli olusu iken, diger ne-
deni Almanya'daki iki yarim-dillilik ortami-
dir. Kirsal alanlara 6zgi bir Tirkge ile kin-
dergartenlerde 6grenilen“sokak Almanca-
s1” bu iki yanim-dilliligin ayinci 6zelligidir
(karakteristigidir).

Tirkiyeli go¢ kokenli cocuklar Al-
manca 6grenmeleri konusunda anadili ye-
tersizliginden kaynaklanan énemli bir en-
gelle karsi karsiyadirlar. Bu nedenle, dogru
ve yeterli Almanca dil edinimi icin, her sey-
den 6nce anadildeki yetersizlik ortadan kal-
dinlmahdir.

Almanca dil edinimi agisindan da, Al-
mancanin kindergartenlerde kendiliginden
6grenilen bir “sokak dili” olmaktan kurta-
rilmasi gerekmektedir.

Bizim tezimiz, Turkiyeli gé¢menlerin
anadilini tam ve dogru 6grenmeleri duru-
munda, ikinci dili, yani Almancayi tam ve
dogru 6grenebilecekleridir.

Tam ve dogru 6grenilmis bir Alman-
caya sahip ¢ocuklarin da, Alman “elemeci”
egitim sisteminin esitsizligi icinde daha az
esitsiz olarak egitim gorebileceklerini iddia
ediyoruz.

Die Gaste olarak bizim ¢6ziim 6neri-
miz, anadili temelinde programli ve sistemli
Almanca égreniminin saglanmasidir.

Bu amaclar dogrultusunda yapilmasi
gerekenleri sdyle siralayabiliriz:

1) 3-7 yas arasinda, yani ¢ocu-
gun okula baslayacadi yasa kadar
surdirilecek olan, anadili iizerinde
yiikselen bir Alimanca 6grenim prog-
rami hazirlanmalidir.

Gocugun, kendi gelisimi icinde
ve gelisimin evrelerine uygun ola-
rak, nesneleri bilme, 6grenme ve
kavrama siirecinde, kendi aile or-
tamindan edindigi ve edinecegi
anadilindeki sozciikler ve kavramlar
dogru ve gercek Tiirkceyle uyum-
landiriimali ve bu uyumlandirmaya
paralel olarak Almanca sociikleri ve
kavramlari 6grenmeye yoneltilme-
lidir.

2) Bu program, zamandas ola-
rak aile tarafindan da yuritdlebilir
bicimde hazirlanmalidir.

3) Bu program, 3-7 yas grubu
icin okul-dncesi egitim programi ola-
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rak tasarlanmalidir.

4) Bu programin uygulandigi
yerler, ne yalin bicimde kindergar-
ten olmalidir, ne de yalin bir “dil
okulu” olmamalidir. Bu programda,
¢ocugun kendi dogal gelisim sireci
esas alinmalidir.

5) Bu programa c¢ocuklar tam
glin olarak katilmalidirlar.

4 yil siireli bu programin ilk yilinda,
anadilinin gelistirilmesi ve aile ortaminda
edinilemeyen kavram ve sozciiklerin edi-
niminin saglanmasi hedeflenecektir.

ikinci yildan itibaren, bir yandan ana-
dilinin gelistirilmesi sirdiriliirken, buna
paralel olarak Almanca sézciik ve kavram-
larin 6grenilmesine gecilecektir.

Burada en dnemli sorunlardan biri de,
gdcmen ¢ocugun Alman yasitlarindan ya-
litilmamasi, onlarla iliskisinin okul siirecine
kadar ertelenmemesidir.

Bizim onerdigimiz program, kesinkes
“ikidilli cocuk yuvalan” olusturulmasi de-
gildir.

“Ikidilli kindergarten”, iki dili bilen ba-
kicilarin calistigi cocuk bakimindan ibaret-
tir. Bu “ikidilli cocuk yuvalari"nda bakicilar
ne kadar egitimli olurlarsa olsunlar, her du-
rumda "kindergarten” mantiginin sinirlari
icinde kalmaktadirlar. Bu nedenle, iki ya-
rim-dilli cocuklarin ortaya ¢ikmasina yol
ag¢maktadir. Cocuk yuvalari bakicilan da,
bu iki yarim-dilliligin yetiskin 6rnekleri ola-
rak cocugun karsisinda yer almaktadir.

Bizim onerdigimiz program, kesinkes
siklikla kullanilan anlamiyla “ikidilli egitim
programi” ya da “ikidilli okul sistemi” de-
gildir. Tersine tek dilli egitim sistemi icin
gdcmen cocuklarin yeterli diizeye ulastiril-
masini amaglar.

Bu program sonucunda okul yasina
ulasan gé¢men cocuk, hem anadilini ge-
listirmis, hem de Almanca 6grenmis ola-
caktir. Bu andan itibaren, Alman egitim sis-
temi icinde yer alacaktir.

Bu asamadan itibaren, Alman egitim
sisteminin selektif (elemeci) yapisinin ya-
ratmis oldugu sorunlar ortaya ¢cikmaktadir.

4 yillik grundschuleler Almanca ve Ma-
tematik derslerindeki basari durumunu
0lcli olarak almaktadir. Anadili Almanca ol-
mayan ve Almanca sozciikleri “6zel isim”
olarak ezberlemek durumunda olan go¢-
men ¢cocugunun basari sansi ¢ok azdir.

Bu durumda olan bir cocugun ebe-
veynleri, kacinilmaz olarak ¢ocuklarinin
okul sisteminde basarili olabilmesi icin ek
ders aldirtmak zorundadirlar. Ama asil so-
run, bu cocuklarin ek ders almak zorunda
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kalmalari degil, bu ek dersi verecek insan-
larin bulunmasidir. Kiiglik kdy ve kasaba-
larda oturan Tirkiyeli gé¢men aileler boyle
bir olanaga sahip dedillerdir. Kaginiimaz
olarak bu cocuklar “yitik kusaklar” haline
gelmektedir.

Prof. Mufioz, raporunda, ispanyol co-
cuklarinin bu sorununun ispanyol kilisesi
ve veli dernekleri araciligiyla ¢oziimlendi-
ginden soz etmektedir. Yani Alman kamu
yonetiminin katkisi olmaksizin, ézel giri-
simlerle ve 6zel ¢cabayla bu sorun ¢6ziim-
lenmeye calisiimistir.

Ayni durum Tirkiyeli gd¢men top-
lumu icin gecerli degildir.

Mdsliman toplumunda kilise benzeri
bir kurumsal yapi mevcut degildir. Bunun
yerine, degisik amaclara sahip dinsel top-
luluklar (cemaatler) ve tarikatlar vardir.
Bunlar, ekonomik ve siyasal amaclar dog-
rultusunda hareket etmektedirler. Bu ne-
denle, bu dinsel topluluklarin egitim ala-
nina el atmalari, dogrudan kendi ekonomik
ve siyasal amaclariyla baglantilidir.

Ote yandan, egitimi timyle kamusal,
yani devlete iliskin bir gérev olarak géren
ve egitimle ilgili her seyi kamudan, yani
devletten bekleyen bir topluluk mevcuttur.
Bu da, her tirli sivil inisiyatife kargi kuskucu
bir yaklagimin ortaya ¢ikmasina yol agmak-
tadr.

Bu nedenlerle, go¢ kokenli Tiirk ¢o-
cuklarinin dil ve egitim sorunlarinda sivil
toplum kuruluslarinin etkin bir rolii olma-
maktadir.

Bu kosullarda, kamu yonetimi tara-
findan desteklenen anadili tizerinde yiik-
selen AlImanca 6grenim programinin olus-
turulmasi belirleyici bir yere sahiptir. Bunun
gerceklestirilebilmesi icin, her seyden 6nce
Alman kamu yonetiminin anadili 6greni-
mine yonelik tutucu yaklasiminin sona er-
dirilmesi gerekmektedir.

Biz, okul oncesi egitim kapsaminda
ele aldigimiz anadili temelinde Almanca
6grenim programiyla dil sorunun ¢éziim-
lenebilecegini nerirken, ayni zamanda Al-
man egitim sisteminin selektif yapisinin ya-
rattigi sorunlarin ¢6ziimlenmesi icin, Alman
okul sistemine paralel ikinci bir programin
olusturulmasini dneriyoruz.

Bu ikinci program:

1) Okul sistemi ¢ercevesinde
go¢men cocugun anadilinin strekli
gelistirmesini saglamalidir. Bugiin
Alman okullarinda “se¢meli ders”
olarak verilen Tiirkce dersleri yeter-
siz oldugu gibi, cocugun anadilinin
gelisimine fazlaca katkida bulun-
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mamaktadir.

2) Bu program, ¢cocugun okul
stirecinde derslere iliskin karsilasa-
cagi sorunlarda yardimci olmayi
esas almalidir. Bu cercevede ¢cocuk-
larin ev 6devlerine ve Almancayi
gelistirmelerine yardim ve tesvik
saglanacaktir.

Bu programlar, kesinkes pedagojik,
psikolojik ve toplumsal 6zellikler temelinde
bilimsel olarak hazirlanacaktir. Bu amacla,
akademisyen ve uzmanlardan olusan bir
“program hazirlama kurulu” olusturulma-
ldir. Kurulun hedefi, uygulanabilir bir prog-
ram hazirlamaktir.

Program olusturuldugunda, bu prog-
rami uygulayacak egiticilerin yetistirilmesi
0zel bir oneme sahiptir. Bu egiticilerin egi-
tilmesi icin Duisburg-Essen Universitesi Tiir-
kistik bolimintin uygun bir altyapiya sahip
oldugunu dusiintyoruz.

Buraya kadar ele aldigimiz konular ve
¢6ziim yollari, stiphesiz pratik uygulamanin
on calismalari niteligindedir. Asil olan bun-
larin pratige gecirilmesidir.

Burada ortaya ¢ikan sorun, bu prog-
ramlarin uygulanmast icin bir koordinasyon
ve yonetim kurumunun olusturulmasi ve
gerekli kaynaklarin bulunmasi sorunudur.
Tirkiyeli gogmen toplumu agisindan en
6nemli sorun da budur.

Burada sorunu agikca ve ictenlikle or-
taya koymamiz gerekiyor. Daha 6nce de
ifade ettigimiz gibi, Turkiyeli go¢men top-
lumu agisindan, “sivil inisiyatif”ler ya da “si-
vil toplum kuruluslan”bdylesi programlarin
olusturulmasini saglayabilseler de, bunun
uygulanmasi icin gerekli kaynaklari, finans-
mani saglayabilmeleri neredeyse imkan-
sizdir. Turkiyeli go¢men toplumunda genel
inang, egitim gibi konularin tiimuyle kamu
tarafindan yerine getirilmesi gereken bir
gorev oldugudur. Kamunun onciiliik etme-
digi ve kaynak saglamadigi hicbir egitim
projesinin ya da programinin uygulanma
sansi hemen hemen hig yoktur. Bunun di-
sinda varolan tek kaynak, kendi 6zel amag-
lar dogrultusunda hareket eden dinsel top-
luluklarin (cemaatler) “bagislar” yoluyla
sagladiklar kaynaklardir. Bu da, laik ve de-
mokratik bir egitimle celistiinden, bir al-
ternatif olarak bile distiniilemez.

Bugiin anadili ve Almanca 6grenimi
konusunda geldigimiz yer burasidir. Bu Tiir-
kiyeli go¢men toplumunun, ne yazik ki,
“makus talihi"dir. Bu asilamadig siirece, ne
denli dogru ve gelismis program onerile-
rinde bulunulursa bulunulsun, bunlarin uy-
gulanmasi olanaksiz olacaktir.

Die Gaste tarafindan Duis- e
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Icselleme (Inklusion)
Gorevler, Celiskiler ve Bakis Acilari

Prof. Dr. Rolf WERNING Hannover Universitesi Felsefe Fakiiltesi Dekani

¢selleme bugiin pedagoji alaninda mer-

kezi bir konudur. 2008'de yiirirliige gi-

ren BM Engelli Haklari Bildirgesi'nin et-
kisiyle, miimkiin oldugunca tiim ¢ocuk ve
genglerin, herkes icin tek bir okula birlikte
baslamasi sorunsali yeniden ilgileri kazan-
maktadir. Bu bildirgenin 24. maddesinde
sOyle deniyor:“S6zlesmeyi imzalayan dev-
letler engelli insanlarin egitim hakkini tanir.
Bu hakkin ayrimcilik yapilmadan ve firsat
esitligi temelinde hayata gecirilebilmesi
icin, sozlesmeye katilan devletler, her alan-
da i¢selleyici bir egitim sisteminin gliven-
cesini saglar” (BM 2006) Asagidaki bolim-
de, icselleyici bir egitim sisteminin Alman
egitim sistemi icin ne anlama geldigi so-
rusuna cevap aranacaktir. Bu nedenle 6n-
celikle i¢selleme kavrami daha yakindan
ele alinacaktir. Ardindan okullarin béyle bir
gelisimine tekabdil eden gorevlerin, talep-
lerin agiri olma olasihiginin ve yenilikgi bakis
acilarinin taslagi cizilecektir.

icselleme (Inklusion) Nedir?

icselleme acik olmayan bir kavramdir.
icselleme icin ilkokul ve engelli okulu (fér-
derschule) arasinda, salt isbirligine dayali
sinif tarzinda bir isbirligi yeterli midir? Duy-
ma 0z(rli bir cocugun bir realschuleye ic-
selleyici tarzda yerlestirilmesi “i¢selleme”
midir? Peki ya biitlinlesme (integration) ve
icselleme (inklusion) arasindaki fark nedir?
Bu sorularin cevabi kolay degil, ¢linki ic-
selleyici bir pedagojinin beklentisi ve ger-
cekligi bugiine dek hala birbirinden ¢ok
uzaktir.

Once beklentilere gelelim: icselleme
ayristirmanin ve ayrimcihigin olmadigi bir
okul diisiinii betimler. Her 6grenci kendi
bireysel kisiligiyle, glicli ve zayif yonleriyle,
kiltarel, ulusal, toplumsal, dinsel kdkeniyle
buyursun. Hicbir cocuk, hicbir gencg dislan-
maktan korkmamali (Ainscow 2006, Mac-
Kay 2006). icselleyici pedagoji okul yapisi-
nin degismini kapsar

« Tum 6grencilerin herhes icin tek bir
okula gecis olanaklarinin iyilestirilmesi yo-
luyla;

«Tlim 6grencilerin 6gretim gorevlileri
tarafindan kabul gérmelerinin desteklen-
mesi ve iyilestirilmesi yoluyla;

« Tim ogrencilerin derslere ve okul
yasamina toplumsal katihminin ¢ogaltil-
masi ve en iyi hale getirilmesi yoluyla;

« Tim cocuklarin gelisim ve basarim
acisindan desteklenmesi yoluyla (Artiles
2006, 67).

Britanyall yazarlar Ainscow ve diger-
leri (2006, s. 14ff) alti farkli uluslararasi ic-
selleme tasarimi betimleyerek, i¢selleme
anlayisinin yoniiniin, biitiinlesmeye karsi
icselleme seklinde bir kavram ayrimina
bagli olmadigini ortaya koymaktalar. Birinci
anlam cercevesi olarak, i¢sellemeyi, engelli
ve engelli olmayan ¢ocuklarin birlikte okula
baslamalari yoniinde bir tasarisi olarak ta-
nitmaktalar. icselleme su ana kadar engelli

okullarinda (sonderschulelerde) ders goren
ya da ders gdrmdis olan 6grencilere yone-
limli olmustur (Bunch/Presaud 2003). Ains-
cow ve digerleri (2006, s. 15f) engelli cocuk
ve genglere odaklanmanin, egitime katilimi
engelleyebilen ya da destekleyebilen fark-
llliklarin bircok etmeni gbzardi ettigine
elestirel bicimde isaret etmislerdir. Ornegin
buna cinsiyet, toplumsal koken, 6zgiil ya-
sam kosullari ve/ ya da kiltir nedeniyle
dislamak ve magdur etmek de dahildir
(Mackay 2006a).

icsellemenin bir diger unsuru herkes
icin tek bir okulun kurumsal olarak gelisti-
rilmesidir. Boylece sistematik bir bakis acis
on plana ¢tkmaktadir: Tim ¢ocuklarin ve
genglerin alinabilmesi icin okullarin nasil
olmasi gerekir? icselleme ve dissallik sorusu
ogrencileri degil, tersine kurumlari hedef-
ler. Higbir insani diglamayan ve tiim sahis-
lara ortak yasama tam bir toplumsal katilim
imkani veren okul diisiincesinden s6z edil-
mektedir (Feyerer/Prammer 2003, s. 15).
Tim cocuklar ve gengler icin tek bir okul
gelistirilmesi cok-amacli (gesamt) okul ha-
reketi, ABD'de “common school’, ingiltere'de
yerel yonetim okullari, Danimarka'da “Fol-
keskole” vb. drneklerinde bulunabilmekte-
dir. Icselleme, ayni zamanda okul disinda
da toplumsal bakimdan bir degerler temeli
olarak kavranabilir.

Ainscow ve digerleri (2006, s. 25), ge-
nel toplumsal degerler ile siki bir baglanti
halinde i¢selleyici bir bakis agisi goster-
mekteler: “Biz i¢selleyici degerlerin esitlik,
katihm, ortaklik, sefkat, cesitlilige karsi say-
gl, strdirilebilirlik ve yetkilendirme ile
acikca baglantili oldugunu belirtiyoruz”
(2006, 23). Onlar, bunlardan i¢selleyici okul-
laricin kapsamli bir perspektif cikarsamak-
talar: “icselleme, okuldaki tiim cocuklar ve
genglerle ilgilidir; varlia, katilma ve basa-
riya odakhidir. i¢cselleme ile dissallik, icsel-
leme, digsalliga karsi etkin miicadeleyi kap-
sadigindan ve bitmeyen bir siire¢ olarak
goriinduginden birbiriyle baglantilidir. Bu
nedenle, icselleyici okul, miikemmel bir du-
ruma ulasmis okul olmaktan daha ¢ok iler-
leme halinde bir okuldur.” (age)

Burada cercevesi yeniden cizilen tar-
tismada, i¢selleyici egitimin, engelli cocuk
ve genglerin salt yerlestirilmesi ve destek-
lenmesi konularina odaklanan, dar bir bakis
agisinin asmaya ¢ahistigi ve okul baglamin-
da farklilik ile iliski temel sorusuyla ilgilen-
digi aciklik kazanmaktadir. Burada ortaya
konulan sorular, genel olarak 6grenci grup-
larinin i¢selleme ve dissallik stire¢lerine yo-
neliktir.

Simdi de Almanya'daki okul gercekli-
gine gelelim: Alman okul sistemine homo-
jen 6grenim gruplari kurmacasi damgasini
vurmustur (Tillmann 2007, 32). Toplumsal
ve kilturel koken okul basarisini belirleyici
olarak etkilemekte (Werning, Loser ve Ur-
ban 2008). Daha zayif cocuklar okula gon-
derilmekten geri tutulmakta. Kim sonralari

okuldaki hiza ayak uyduramiyorsa sinifta
kalmakta, okulu degistirmek zorunda kal-
makta ya da engelli okullarina gitmekte
(Werning/Léser 2010). Bu durumdan en
¢ok toplumsal agidan magdur cocuk ve
gencler ve gog kokenliler etkilenmektedir.
2008'de 6zel pedagojik destek gereksinimi
bulunan 6grencilerin yalnizca %18,4'l nor-
mal okulda ders gordii. Engelli 6§renimin-
de, destege cok dzel bir gereksinim duyan
ogrencilere nasil agilacaklari konusunda
okul tirleri arasinda da buyik faklar var.
ilkokullarda entegre dgrenciler (Integrati-
onsschiiler) olarak adlandirilan 6grencilerin
%601 egitim gormekteyken, liselerdeki
oran %1,7dir (KMK 2008, kendi hesapla-
mamiz).

Alman egitim sistemi homojen 6gre-
nim gruplari Gizerine inga edilmistir. Bu yapi
basariyla da uygulanmaktadir:“Uluslararasi
karsilastirmada, ortadgrenim ve lise diize-
yinde Almanya'da oldugu kadar homojen
basarim gruplari mevcut degildir” (Alman
PISA Dernegi 2001, 454).

Heterojen Ogrenim Gruplar

Ogrenimde Yararldir

Bircok arastirmada heterojen 6grenim
gruplarinin 6grenime olumlu etkide bu-
lundugu gériilmektedir. Ozellikle 6grenim
guicligu ceken 6grenciler isteklendirici po-
tansiyelden yararlanmaktalar. Ote yandan
buttinlestirme girisimi sonuglar —6zellikle
basarimi yiiksek 6grencilerin gelisimini en-
gellememek icin— bilhassa biitlinlestirici
0grenim gruplarinin bilesimine odaklanil-
mas gerektigine isaret etmektedir. Onemli
olan, bu tiir 6grenim gruplarina, basarimi
yliksek grubun zayiflamamasi amaciyla, ye-
terli sayida basarim diizeyi yliksek 6gren-
cinin alinmasidir. Heterojenlik basarimlarin
esitlenmesini degil, daha ¢ok bireysel 6g-
renim ve basarim potansiyellerinin kararli
bicimde desteklenmesini hedefler. Hete-
rojenligin olumlu kullanimi icin sabit 6g-
renim gruplarinda yeterli sayida basarim
diizeyi ylksek 6grencinin bulunmasi ge-
rekmektedir. Pedagojik baglamlarda hete-
rojenlik, bu yolla, artar nitelikte bir etkisi
olan sorun birleskeleri olusmadigi takdirde
—ki bazi hauptschulelerde (Schiimer 2004)
ve bircok forderschulede (6grenme agirlikh
ozel egitim) durum bdoyledir (Wocken
2000)- olumlu etkide bulunur.

Bundan da &te, heterojen gruplarda
kendi pratigiyle bulmayi ve isbirligine da-
yali 6grenimi konu alan arastirmalarda, ge-
nis on bilgiye sahip 6grencilerin zayif 6g-
rencilerin destekleyicileri olarak etkili
olduklari saptanmaktadir. Zayif 6grenciler
gliclii olanlardan 6grenmekteler ve giicli
ogrenciler, uygun destegi verebilmek icin,
bilgilerinin gerekli olan farkli yapilandir-
masi yoluyla 6grenmekteler. Heterojen
gruplar boylece hem zayif hem de giicli
olan 6grenciler icin yararhdir (Gijlers ve De
Jong, 2005, s. 280).

Celiskiler ve Engeller

icselleyici gelismelere iliskin bir giic-
lik, egitim sistemindeki bir baska ana tar-
tismayla olan gerilim iliskisinde mevcuttur:
Ulusal ve de uluslararasi 6l¢ekte son yillar-
da girdi diizenlemesinden ¢ikti diizenleme-
sine dogru yeni bir degisiklik ve buna bagli
olarak “okul sisteminde kalite gelisiminin
daha yogun bir yoneltme ve kotroli egi-
limi” (Klieme 2004, 625) gerceklesmekte.

Elbette cesitlenen egitim sisteminde,
bu sistemin sonuclari (herseyden énce 6§-
rencilerin edinmeleri gereken bilgi, beceri
ve yeterlikler) kontrol edilmelidir. Ayni za-
manda tek tek okul ve 6gretmenlere, ca-
lismalarinin sonuglari hakkinda bir bildi-
rimde bulunulmasi nemlidir.

Sorun ise, egitim standartlarinin bir
egitim sisteminin temel degerleri olarak
goriilmeye baslanmasidir. Egitim standart-
lari ve egitim sistemi Gizerindeki sonugla-
ryla daha uzun bir deneyime sahip ingiliz
meslektaslar sunlari elestirmekteler: “An-
cak, bu olciitlere, egitimin en degerli so-
nuglari olarak bakilmaktadir ve bu da, esit-
ligi sarsmistir” (Centre for Equity in Educa-
tion at The University of Manchester, 2010,
s. 5). Egitim standartlarinin, karsilastirma
amach calismalarin ve artan oranda teste
tabi tutmanin gereginden ¢ok 6nemsen-
mesi, i¢selleyici degerlerle celisen okul ya-
pisina neden olmaktadir. Ainscow ve di-
gerleri (2006, s. 12) sunlar yaziyorlar: “Go-
riinliste, icselleme ile standart glindem ca-
tiski icindedir, ¢linkii onlari gelismis bir okul
yapan farkh bakis acilarina, basari konu-
sunda farkl dislince tarzlarina ve kendi-
lerini gelistirmek icin farkli yollara sahip-
tirler”

Heinrich de (2010, 129), okullarda ba-
sarimin artan gorgiil nesnellestirilmesi yo-
luyla, dlciitlere dayali ve temel toplumsal
normun giderek 6nem kazandigina isaret
etmektedir. Buna karsin bireysel temel
norm aksatilmakta ya da unutulmaktadir.
Heinrich'in diislincesine gore bu, egitim
slirecinin pedagojiden arindiriimasina ne-
den olmaktadir.

Ote yandan o6zellikle Almanya'da ic-
selleyici egitim, 6zellikle ortadgrenimde
ciddi bicimde zorlastinlmaktadir, ¢linkii bu-
rada —diger gelismis sanayi Ulkelerinden
farkli olarak— insa edilmis ¢cok-amacli okul
sistemi bulunmamaktadir. icselleyici egiti-
min en iyi uygulama modellerinin ilkokul
alaninda (burada ¢ok-amach bir okul sis-
temi mevcuttur) ya da i¢selleyici cok-amacli
okullarda bulunmalari nedensiz degildir.

icselleyici okullar ile Federal Aimanya
gercekligi arasindaki ugurum boylece had
safhadadir. Egitimden sorumlu politikaci-
lardan gelen ¢ok farkli ya da celiskili isa-
retler buna eklenmektedir. Bu nedenle,
okullarda daha fazla heterojenlige izin ve-
rilmesi yoniinde en kiictik girisimlerin ic-
selleme olarak tanimlanmasi sasirtici de-
gildir. Ozel destek gereksinimi olan tek tek
6grencinin normal siniflarda egitim gor-
mesi ya da engelli okullarinin normal okul-
lar ile isbirliginde bulunmasi buna dahildir.
Gergek i¢sellemeden, herkes icin tek bir
okuldan heniiz cok uzagiz. Betimlenen du-
rum, okullarini ¢esitlilige daha fazla agmak
isteyen 6gretmenlerin sik sik engellerle ve
direncle karsilastiklarini agikca gostermek-
tedir. Homojenlestirmeye ve secicilige yo-
nelimli bir okul sisteminde, bir 6gretmenin
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tek bagsina i¢sellemeyi uygulama girisimi,
onu cokluk tamamen asmaktadir. icselleme
lst diizeyde bir pedagojik 6devdir. Bunun
Almanya'da da gerceklestirilebilecedini yo-
la koyulan bazi okullar géstermektedir. ic-
sellemenin, bir¢ok diizlemi kapsayan bir
okul gelisim siireci oldugu burada agikhk
kazanmaktadir. Temel diizlemler olarak 6g-
retmenler arasi isbirligi diizlemi ve ders
diizlemi 6ne ¢ikmistir. Bunu daha ileride
somutlastiracagiz.

icselleyici Egitim Icin Bakis Acilari

icselleme, diizgiisel ve ahlaki bir ka-
rardir; pedagojik uygulanabilirligin degil,
oncelikle politik istedin bir sorunudur
(Muth 1994). icselleme ebeveynlerin, egi-
tim politikacilarinin, 6gretmenlerin, 6gren-
cilerin kafasinda (ve kalbinde) baslar. icsel-
lemenin pedagojik baglamlarda gercekles-
tirilebilmesiicin, her seyden dnce bir bakis
acisina gereksinim var. Senge (1996, 5.18),
bir organizasyonun, ortak amaclar ve deger
tasarimlari bulunmamasi durumunda uzun
vadede basarili olamayacagini yazmaktadr.
Bir okulda 6gretmenler, ama ayni zamanda
ebeveynler ve 6grenciler, 6grencilerin ic-
sellemeye yonelik desteklenmesinde en
azindan 6nemli alanlarda paylasilan ortak
gorislere sahip degilse, bu okul siirekli bir
catiski icinde bulunacaktir. Bu nedenle “i¢-
selleme kiltliriinin” gelistirilmesi icin 6g-
retim gorevlilerinin ve okul muddrlerinin
egitimlerine de planli olarak devam edil-
mesi gerekmektedir. Bu baglamda Dyson,
icselleme odakli okullarda gerceklestirdigi,
genel bir bakis sunan sistematik arastirma-
sinda (Dyson/Howes/Roberts 2002, 2004),
icselleyici girisimlerin gelistirilmesinin okul-
larin bilingli bir i¢selleme kiltiirliniin ge-
listirilmesine yakindan bagli oldugu sonu-
cuna variyor. Heterojenligin kabul gérmesi
ve takdir edilmesi, gercekten tiim cocuklar
icin egitim olanaklarinin hazir bulundurul-
masl, meslektaslar arasindaki giicli isbirligi
ve 0grenci, okul personeli ve ebeveynler
arasindaki isbirliginin desteklenmesi, bu
okul kltuiriinlin 6zellikleri arasinda bulun-
mustur. Ayni zamanda Dyson bagka ince-
lemeler araciligiyla (Dyson 2010, 118ff.), ic-
sellemeye yonelik slireclerin gayet normal
okullarda da gerceklestigini ortaya koy-
maktadir. Bu durum, 6gretmenler 6gren-
cilerinin ve okullarinin somut kosullarina
yogunlastiklarinda ve “tiim 6grenciler igin
herseyin en iyisini istemek” gibi degerlere
yoneldiklerinde kendisini gdstermistir. Bu-
nun icin drnek teskil eden, 6grenim zorlugu
olan ¢ocuklari, ayristiriimis ders gruplarin-
dan alarak, onlari tekrar nasil i¢selleyici
derslere yerlestirebileceklerini diisiinen
meslektaslardir ya da heterojen 6grenim
gruplariyla kooperatif grup dersi modelle-
rini uygulamaya koyan okullardr, vb..

icselleyici Okullarda Basarinin

Bir Boyutu Olarak isbirligi

icselleyici okullar, ice ve disa doniik
ishirligi yapilar tarafindan karakterize olur.
iceriye doniik olarak icselleyici egitim, nor-
mal okullardaki 6gretmenlerin baska uz-
manlarla ishirligini gerekli kilar. i¢selleyici
okullarda, ekipler sinif ya da yas diizeyinde
birlikte calismaktadirlar. Ogretmenlerin tii-
minin sorumlulugu altinda tim 6grenci-
lerin desteklenmesi. Kanada bunu ortaya
koymaktadir: Kanada'daki okullarin ¢o-
gunda diizenli 6gretim gorevlilerinin yani

sira baska uzmanlar da, 6rnegin ekiplerde
orgltlenen 6zel pedagoglar, ikinci dil 6g-
retmenleri, entegrasyon yardimcilari ve
ders asistanlari vardir.

Ogretmenler bu sekilde yetkin bir
destek alma imkanina sahiptirler (Loser
2009). icselleyici okullarin 6zel pedagojik
yeterlik olmadan isleyemeyecekleri burada
belirtilmelidir. Ayni zamanda 6zel pedago-
jik destege gereksinim duyan c¢ocuklara
karsi sorumlulugun yalnizca ézel pedago-
jistlerde yatmadig), tersine (farkli mesleki
ugraslari kapsayan) ekip calismasi aracili-
giyla tim 6gretmenlerde ve okuldaki her
gérevlide oldugu vurgulanmalidir. isbirligi
firsatlar, profesyonel yeterliklerin ve eylem
odakli yeteneklerin ve de 6gretmenin “yal-
niz savascl” roliinlin asilmasinda yatmak-
tadir. Bunun lizerinden, 6grencilerin kendi
gelisim duzeylerinde desteklenmesi, des-
teklemeye yonelik planlarin hazirlanmasi
ve irdelenmesi, 6§renim gruplarinda 6g-
renim slreclerinin isteklendirilmesi ve yar-
dim sunulmasi gorevinin giinliik olarak Uis-
tesinden gelinmesinde, ¢ok yonli 6grenme
ve isteklendirme imkanlari agiimaktadir. Al-
manya'da isbirligi konusunda bugiine dek
zorluk cekilmektedir. Asagi Saksonya'da,
engelli ve engelli olmayan ¢ocuklarin gor-
duikleri birlesik derslerde, ilkokul 6gretmen-
leri ile 6zel pedagoglar arasindaki isbirli-
gine yonelik arastirmamiz, cok az sayi- daki
icselleyici okulda isbirliginin Uretici form-
larinin hayata gecirildigini gostermektedir
(Werning vd. 2001; Liitje-Klose vd. 2005).
Arastirma ayrica isbirligine dayali yapilarin
gelistirilmesinin okullarin gelistirilmesi gor-
evi olarak, bir baska ifadeyle model gelis-
tirmede kapsamli bir grev olarak goriil-
diigi ve islendigi yerlerde, basariyla isleyen
ve yol gosterici girisimlerin de olustugunu
gdstermistir. Ayni zamanda, su ana kadar
icsellemeyi okullarin gelistirilmesi gorevi
olarak gérmeyen ve i¢sellemeye katilan ilk-
okul 6gretmenleriile 6zel pedagoglar ara-
sindaki isbirligi istemine ve isbirliginde bu-
lunabilme yeteneklerine bagli olarak ¢ok
farkli girisimleri uygulayan okullar bulun-
maktadir.

icselleyici Egitimin

Odak Noktasi Olarak Ders

icselleyici pedagojinin basarili olabil-
mesinde ders odak noktayi olusturur. 0g-
renim gruplarinda heterojenlik, tek basina,
otomatik olarak ders kalitesinin artmasini
beraberinde getirmez. Heterojenlik daha
cok 6grencilerin cesitliligiyle nasil ilgileni-
lecegine yonelik 6gretimbilimsel bir gérev
teskil eder. i¢selleyici derse iliskin tiim 6§-
retimbilimsel diisiincelerde i¢ farkhlasma-
nin merkezi 6Gneme sahip oldugu lizerinde
bir uzlasma saglanmistir (Werning 2006).
Farkli 6gretimbilimsel tasarilar buna uygun
olarak gelistirilmistir (Werning/Lutje-Klose
2006). Heterojen 6grenim gruplariyla ders
icin ayrintili tasari, isbirligine dayali 6gre-
nim modeli tarafindan ortaya konulmakta-
dir (Avci-Werning, 2007).

Bunun yani sira, Alman okullarinda
isbirligine dayali grup derslerinin egitim-
bilimsel ¢ikis noktasi gorgiil olarak arasti-
rildi ve 6zellikle heterojen 6§renim gruplar
acisindan amaca uygun oldugu saptandi.
isbirligine dayali grup dersi, normal bir
grup dersinin 6tesine gecmektedir. Ogre-
nim grubu, uzun bir zaman diliminde bir-
likte calisan, bilingli bir sekilde heterojen

olarak olusturulmus kiiciik gruplara boliin-
mektedir. Calisma tiim grup Gyelerinin bir-
birine gereksinim duyacaklari ve ancak bir-
likte bir ¢6zlim gelistirebilecekleri 6devlerle
belirlenmektedir (karsilkli bagimhlik). S6zi
edilen”“Gérev Béliimlerinde Yetkinlesme"de,
ornedin her bir grup Gyesi, konunun bo-
[im olan bir alanla ilgilenerek burada uz-
manlasmaktadir. ikinci adimda bélimlerde
elde edilen sonuglar grup icerisinde topla-
narak sunulmakta ve verilen goreve bagli
olarak birlestirilmekte ve tartisiimaktadir.
Bunun sonunda grup calismasinin birlikte
sunumu bulunmaktadir (Avci-Werning
2004, s. 96ff).

Heterojen 6grenim gruplari burada
isbirligine dayali 6grenimin temel ve sabit
bir unsurudur. Ogretim gérevlileri isbirli-
gine dayali 6grenim bigimleri tizerinden
her bir cocugun s6z konusu olan yetenek-
lerine odaklanabilirler. Kanadali yazarlar
Green ve Green (2009) heterojen 6grenim
gruplarina iliskin olarak, égrenci etkinlik-
lerine genis yer vermek lizere imkanlar su-
nulmasini ve 6gretmen merkezliligin azal-
tilmasini 6nermektedirler. Green ve Green,
okullarin dersi nasil daha fazla ishirligine
dayali bir ders olarak sekillendirebilecekleri
stireci —bu yolla 6grencilerin heterojenli-
ginin g6z oniinde bulundurulmasi igin-
betimlemektedirler. Yazarlar ayrica bu 6g-
renim bigiminin 6neminin altini ¢cizmekte-
ler:“isbirligine dayali 5§renim, 6grenenleri
etkin, 6grenci merkezli bir 6grenim siire-
cine baglar. Bu 6grenim siireci, giderek kar-
mastklasan diinyamizda, yasamin ve mes-
leki ilerlemenin gorevlerini yerine getirebil-
mek icin gerekli olan sorun ¢6ziimii ve egi-
timin devami stratejilerini gelistirir” (Green/
Green, 2009, s. 32). Kanada'da 1996'da Dur-
ham Board of Education okul dairesine Ber-
telsmann’in“Uluslararasi karsilastirmalarda
yenilik¢i okul sistemleri” 6diili verildi. Bu
okul dairesinin énemli bir unsuru, isbirli-
gine dayali 6grenimin bigimlerine iliskin
okul &tesi yonelimidir (Green/Green 2009).
Burada 6zel olan, okul gelisiminin, siniflar-
daki (6rnegin ders stratejileri) ve okuldaki
diizelmeler (6rnegin meslektaslar arasinda
vizyonlarin birlikte gelistirilmesi) g6z niin-
de bulundurularak yapilmasidir (agy, s. 27).
isbirligine dayali 6grenim yontemleri, boy-
lece, bilhassa i¢selleyici okullarla baglanti-
landiriima 6zelligi tasir.

Sonug

icselleyici egitim pedagojik bir gérev
teskil etmektedir. Bu pedagojik tasariyi tist-
lenmek, cesarete ve yaraticiliga oldugu ka-
dar gerekli kaynaklara ve politik kararlara
gereksinim duyar. Okullar cesitlilige ve bi-
reysellige karsi sinirlarini actiginda degise-
bilirler. Bu, okullari harekete gecirme firsa-
tinticinde barindirr. Duragan, hareket ha-
linde olmayan sistemler —bu sistem disiin-
cesinin bir bulgusudur— catiskilari, diis ki-
rikliklarini, motivasyondaki diisiisleri ve de
rahatsizliklar Gretebilmektedir. Toplumsal
sistemler, stirekli degismekte olan toplum-
sal bir cevrede gorevlerini yerine getirebil-
mek icin degisime, harekete, 6grenime ge-
reksinim duyarlar. Belki de i¢selleyici peda-
goji, bu sekilde, okullari, 6gretmenlerin ve
de 6grencilerin ¢ikari agisindan “6grenen
bir organizasyon” olma yolunda ileri gotu-
rebilirler (Senge 1996). icselleme icin ya da
icsellemeye karsi kararlar, perspektif olarak
diizgiisel bir hedefe, politik bir karara ve

katilimcilarin istegine dayanir. Ama peda-
goji tarihinde pedagojik gorevler Ustlenil-
meseydi, bugiin belki de kizlar lise mezu-
niyeti elde edemeyecek ve isci cocuklar
ilkece yalnizca halk okullarinda (Volksschu-
le) okuyabileceklerdi.
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ir gocmen ¢ocugunun Almancayi iyi 6grenmek
icin once Anadilini mi daha iyi bilmesi gerekir?
Bu tez Kanadali pedagoji profesori Jim Cum-

. POLITIK S
L

D ¥ leraprsche bom

TE L e e e

o -

Onlar, “Turkiyeli go¢men isciler”.
Onlar, “ucuz isgiici’”.

Onlar, “Turkiye'nin dort bir yanindan insan seli”.
Onlar, “isci barakalarinda yasayanlar, gettolarin disina cikamayanlar”.
Onlar, “Alamancilar, Auslander’ler...".
Onlar, “isci babanin isci cocuklari”!
Onlar,“Sonder/Forderschule’lere, Hauptschule'lere gdonderilen cocuklar”.
Onlar, “istenmeyen misafirler..."
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mins'e aittir. Cummins, bir cocugun bilissel becerilerinin,
ancak her iki dilde belirli bir doniim noktasina eristik-
lerinde topyekiin gelisebilecegini 6ne stirmistlr. Aksi
takdirde “semilingualizm” olusmakta -her iki dile de ye-
terince hakim olunamamakta. Bu durum, 6rnegin her
iki dilden kendileri icin bir “Deukisch” tiireten Ugiinci
kusak Tirk genclerinin bircogunda goriiliiyor. Bunun
bir sonucu, bircok goé¢gmen ¢ocugun Pisa Arastirma-
s’'nda, Almanya'da bir is icin gerekli en basit Almanca
okuma beklentilerini dahi yerine getirememeleridir.
Jim Cummins'in anadiline dncelik verilmesi tezine
iliskin bilim diinyasinda bir tartisma ytr{itu-
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Onlarki,”...!

Turkiyeli go¢cmen iscilerin macerasi ellinci yilinda. Yil-
larca maden ocaklarinda, agir sanayi kollarinda en kot is
kosullarinda ve en diisiik ticretle dmiirlerini tiiketen, para
biriktirip bir gtin Tirkiye'ye geri donmek hayaliyle yasayan
“Onlar’, varolan tiim sorunlariyla ellinci yilina girdi. Kusak-
tan kusaga cogalan ekonomik, toplumsal, kilturel, siyasal,
egitsel ve dilsel sorunlariyla bir biitlin olarak yasamlarini
sirdirlyorlar.

istanbul Sirkeci GarI'ndan yola cikildigi andan itibaren
“Onlar”icin dusiiniilen, tretilen ve uygulanan yontem ve
politikalarin sonu¢ vermedigi agiktir. Multikulti, yonetici
kultur gibi kavramlarla sekillenen entegrasyon, diger bir
ifadeyle yabancilar politikasinin altinda yatanin “Onlar”in

ulkelerine geri gonderilmesi gercegdi oldugunu herkes bil-
mektedir. Ve sorunun asil celiskisi de burada yatmaktadir.

Toplumsal yasam icinde ortaya ¢ikan bu gerceklerin
aciklanmasi, konu edinilmesi, tam ifadesiyle soylersek ya-
samin her alaninda ve aninda glindemde olmasi zorunlu-
dur. Fabrikada, okulda, tiniversitede, manavda, bakkalda,
sokakta, tramvayda... “Onlar”in ve 6zel olarak da ¢ocuk-
larinin gelecekteki yasamlari ve yasam kosullari, bilimsel
gerceklik dogrultusunda sorunu butiinsel olarak kavra-
malarina, engeller, carpitmalar, baskalastirmalar karsisinda
“dogru”yu savunmalarina, “dogru”nun yaninda yer alma-
larina ve 6diin vermeden ve de istemsel olarak ¢aba gos-
termelerine baghdir. Bunun tam tersi olursa eger, “deutsche

bir arastirma, geldikleri tilkelerde ilkokulu tamamlamis
ogrencilerin ikinci dili daha iyi ve daha hizli 6grendikleri
sonucuna ulagsmistir. Diger arastirmalar, daha ¢ok bilin-
gualizm olarak adlandirilan, ¢cocuklarin her iki dili de iyi
o0grenmeleri gerektigini 6ne siiren tezi gliclendirmek-
tedir. Rotterdam’da Tiirk 6grenciler iki yil boyunca ders
iceriklerini once Tiirkge ve bir hafta sonra da Hollandaca
gormuslerdir. Toplam olarak okulda edindikleri sonuglar
daha iyi olmustur.

Bircok arastirmaci bu nedenle olabildigince erken
bir yasta ikidilli egitime baslanmasini savunuyor. Re-
gensburglu gog arastirmacisi Philip Anderson, Tiirk ¢o-
cuklarina ilkokullarda anadilini konusma yasaginin ge-
tirilmesinin gelisimleri agisindan koti oldugunu
belirtmistir. Hamburglu egitimbilimci Ingrid Gogolin,
guinliik yasam becerilerini edinmenin degil, daha ¢ok
her iki dilde “egitim dili diizeyi"ne ulasilmasinin s6z ko-
nusu oldugunu yazmistir. Gogolin'e gére 6grenim ancak
bu sekilde etkili olabilir. Oyleyse okullar Almanca dersine
paralel olarak anadili derslerini de —yazi dili olarak da
ve nitelikli iceriklerle— desteklemelidir.

(Makale, 3 Kasim 2011 tarihli Berliner Zeitung ve Frankfurter
Rundschau gazetesinde yayinlanmistir)

Ceviri: Die Gaste

Leitkultur"ii (yonetici kiltiirini) benimsemis, “Onlar”a
uzak olan, politik, egitsel, toplumsal ve kiltiirel alanlarda
oOzel olarak beslenen ve bu yolla “Onlar”a yabancilastigi
oranda“uyumlanmis”insan tipleri egemenliklerini stirdiir-
meye devam edecektir.

Dogrular ve gercekler ortadadir. Yapilmasi gereken
tek sey, sorunu ¢dzmektir. Sivil inisiyatiflerden kurum ve
kuruluslara kadar tiim Turkiyeliler, gerceklerin farkina va-
rilmasini, agiklanmasini, anlatilmasini ve duyurulmasini
saglamak yoniinde caba icinde olduklari zamandir ki, “On-
lar’, “lobi‘cileri bir yana iterek, kendi istemlerini gercekle-
tirmeye yonelmis etkin bir gli¢ haline geleceklerdir. Kisacasi
gercek gerceklikte bir “ses degisimine” ihtiyag vardir.



